A Pedagogia Social na Educacao: andlise de perspeas de formacao e atuacao dos
educadores sociais no Brasil

Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula
Erico Ribas Machadd

RESUMO: A experiéncia da pesquisa e do Grupo de Estudossqua em Pedagogia Social
(CNPqg) nos possibilita um processo formativo e uralt que ocorre além das salas de aula,
proporcionando conhecimentos e exigindo uma postuitica e reflexiva frente as diversas
realidades que nos sdo apresentadas. Foi esséiroesea e consciéncia desenvolvidos no grupo
de estudos e na pesquisa de Iniciacao Cientificerida no periodo de 2006 — 2007. Os objetivos
da pesquisa foram: analisar de forma critica atstdo Curso de Pedagogia e a inser¢cdo da
Pedagogia Social e Educacdo Nao-Formal nas Desti@urriculares Nacionais (DCN's) deste
curso, levantar dados referentes as experiénciaBedagogia Social no Brasil, identificar as
expectativas dos académicos de Pedagogia da UERGEIRBIacdo a esta area. A metodologia de
pesquisa utilizada foi qualitativa constando ddisa&ritica de documentos do MEC em relacéo as
Politicas de Formagé&o dos profissionais da areeddeacdo e analise das produgbes académicas
que abordam este tema. Foram enviados 49 questiongor internet para os pesquisadores da
Pedagogia Social no Brasil e 150 questionarioxaghlis com os académicos de Pedagogia da
UEPG. Os dados levantados nos mostraram que nas m@@N’'s, a questdo da formacgédo do
Pedagogo para atuacdo em espacos educacionaisoudares voltados para a inclusdo de
segmentos historicamente excluidos ja é reconheEiarelacdo aos pesquisadores da Pedagogia
Social, verificamos que eles apontaram como umdgrasmvanco 0S cCongressos, encontros e
discussbes que estdo se configurando nacionalmemtergindo a necessidade de uma maior
organizacao desse trabalho em nosso pais. Conadéraicos da UEPG, verificou-se que dos 103
questionarios devolvidos, 72 alunos pretendiamramaespacos formais de educacéo e 31 alunos
em espacos ndo-formais. A importancia de divulgaressas experiéncias e resultados obtidos
condiz com 0 momento em que estamos vivendo ndl Biagjue se refere a Pedagogia Social, a
qual, através de estudos realizados vem apontandecessidade de profissionalizacdo. Os
resultados dessa pesquisa nos mostraram que o @ersBedagogia vem reconhecendo a
necessidade de formacéo desse profissional, madaatle forma insuficiente aspectos para esta
formacédo. Os pesquisadores concluem que o cergrional exige uma organizacdo dos trabalhos
desenvolvidos na Educacédo N&o-Formal. Todas essdikacdes convergem para a expectativa
dos que estdo se formando como Pedagogos, jacesaente a vontade de atuar em espacos que
nao sejam escolares.Concluimos que a estruturiatdma educacional € a mesma ha muito tempo,
e percebemos o quanto é dificil sua mudanca, mderaandas sociais estdo fazendo com que se
repense a Educacéo vigente e suas agoes, busaaradoperspectivas de atuagdo, mostrando que
ela deve ocorrer nos mais diferentes espacosppeii o papel de libertacdo, desde que aconteca
de forma responsavel e consciente, como ja diziaears escritos o grande educador Paulo Freire.
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Abstract: The experience of the research and of the StuahesResearch in Social Pedagogy
Group (CNPq) give us the possibility an educated emltural process that occurs beyond the
classrooms, propitiating knowledge and demandingt&al and reflexive posture front of several
realities that are presented to us. That was thenfgeand the conscience developed in the studies
and Initiation Scientific Research occurred in theriod of 2006-2007. The objectives of the
research were: to analyze in a critical way théohysof the Pedagogy Course and the insertion of
the Social Pedagogy and Not-Formal Education in“tational Curricular Rule” (“Diretrizes
Curriculares Nacionais - DCN’s”) of this course; taise data relating to Social Pedagogy
experiences in Brazil; to identify the studentspestation of UEPG-PR Pedagogy course in
relation of its area. The used research methodolegy the qualitative appearing in critical
analyzes of “MEC” documents in relation to the Vibmaal Training Policies of workers of
education area; academic productions that tretiti®theme. There were sent 49 questionnaires by
internet for the researchers of Social Pedagodgrazil and 150 questionnaires applied with the
students of UEPG Pedagogy course. The raised daa ss that in the new “DCN’s”, the
necessity of Educator’s vocational training forimgtin not-formal educational spaces is already
recognized. In relation to the researchers of $&aagogy, we checked that they pointed as a
great advance the congresses, meetings and dmcsis$iat are happening at national level,
appearing the necessity of more organization afwark in our country. With the UEPG students,
from the 103 questionnaires returned we checkedbatudents intended to act in educational
formal spaces and 31 students, in not-formal spadbke importance of spreading those
experiences and of the obtained results goes thhmoment that we are living in Brazil, in what
concern to Social Pedagogy, witch, through theizedlstudies have appointed the necessity of
professional formation. The results of this reseasbow us that the Pedagogy Course has
recognized the necessity of vocational traininghas worker, otherwise treats an insufficient way
aspects for this formation. The researchers coecltitht the national setting demands an
organization of the works developed in Not-Formalu€ation. All those checks go to the
expectation of one that are graduating as Educatkimg into consideration that are growing the
will of acting in not-scholar spaces. We concluidat the structure of the educational system is the
same one a long time, and we perceive how much difficult its change, although the social
demands are making to reflect current Educationitndcts, seeking new perspectives of acting,
showing that it ought to occur in more differenasps, because it have the liberation paper, since i
happens in a responsibility and conscience wagags the great educator Paulo Freire in his writs.
Keywords: Educators’ Vocational Training, Pedagogy, Sociald@®gy, Research.



Introducao

Nos cursos de Pedagogia e Programas de Pos-GéaderacEducacdo no Brasil, a
discussédo sobre Pedagogia Social ainda € incipié&sereflexdes teoricas desta area
durante muito tempo foram negligenciadas. Somer#ie pbucas décadas atras as
universidades brasileiras comecaram a se voltaa par estudo dos segmentos
historicamente excluidos. Embora os documentosPdéiicas Educacionais brasileiras
contemplem a democratizacéo da educacéo e a qimlifdgaensino para todos os cidadaos,
ainda existem contradicfes e distanciamentos gigtiifos entre o universo das leis, das
idéias e das préaticas realizadas.

Com o intuito de levar a discussao da PedagogimlSmara a Educagéo, no ano de
2006, no Programa de Pos-graduacdo em Educacamidardidade Estadual de Ponta
Grossa, foi cadastrado no CNPq o Grupo de Estud®ssquisa em Pedagogia Social.
Paralelamente, foi ofertada neste ano a disciplin@icos Especiais em Politica de
Atendimento a Infancia e Adolescéncia: A Pedag@jpaial’. Neste Grupo de Estudos
foram produzidos varios trabalhos referentes adagia Social e Educacdo Nao-Formal.

Este artigo € um destes trabalhos e reflete assties do Grupo de Estudos.
Neste texto, portanto, apresentaremos uma pesdeisaiciacdo Cientifica do Programa
PIBIC/CNPg/UEPG realizada no periodo de 2006 a 26@# os seguintes objetivos:
analisar de forma critica a histéria do Curso d#aBegia e a inser¢do da Pedagogia Social
e Educacdo Nao-Formal nas Diretrizes Curricularasidtais (DCN’s, 2005) do curso,
levantar dados referentes as experiéncias de Pgida§ocial no Brasil e identificar as
expectativas dos académicos de Pedagogia da UER&IRBlacdo a atuacéo profissional
nesta area.

A metodologia de pesquisa utilizada foi qualitateraonstou de analise critica de
documentos do MEC em relacdo as Politicas de F@uwndQs profissionais da area de
educacéo, bem como andlise da histéria do Curgedagogia no Brasil. Também foram
analisadas producfes académicas que abordam actentPedagogia Social. No que se
refere a aplicacdo de questionarios, foram envid@sguestionarios (por internet) para
pesquisadores da Pedagogia Social no Brasil eadpkc 150 questionarios para 0s
académicos do curso de Pedagogia da UEPG/PR.

Nesta pesquisa foi possivel verificar que no cendaicional, as demandas sociais
estdo exigindo uma nova concepcao de educacaat@oe da Pedagogia Social apontam

essas novas discussdes sobre o papel da Educafgimmaado dos sujeitos historicamente



excluidos. Essas discussfes nos remetem a umaeandlica da histéria do Curso de
Pedagogia, a insercdo da Pedagogia Social e daag&udNdo-Formal nas udltimas
Diretrizes do curso. Estas Diretrizes foram ingliéis pelo Conselho Nacional de Educacao
e Ministério da Educacédo no ano de 2005 e trazgomads destas discussoes.

Para que possamos compreender as politicas adatasld3iretrizes Curriculares
para o curso de Pedagogia, sera realizada uma tawepectiva historica do curso, seus

avancos e desafios na atualidade.

1. A Pedagogia Social no Curso de Pedagogia: Fundantos tedricos metodoldgicos

Os estudiosos da Pedagogia Social no Brasil: Macliad02), Silva (2006), e
Ferreira (2006) analisaram as estruturas curriesladicionais e estruturas de curriculos
mais atuais dos cursos de Pedagogia e concluiramegistem novas concepcdes de
educacao as quais contemplam a Pedagogia Socipln&e esses autores, as indicacdes
de curriculos minimos como referéncias nacionara g cursos de Pedagogia foram
marcadamente impostas em trés regulamentacéesiopsia 1939, 1962 e 1969. A idéia
do curriculo minimo proposta nestes periodos dseupouca flexibilizacado dos curriculos
e também as possibilidades de inovacdes nos psojetioriculares das instituicoes
formadoras. Essas questbes foram rompidas com delLBiretrizes e Bases da Educacédo
Brasileira — LDB 9394/96. Neste periodo, o curdcuhinimo foi substituido pelas
Diretrizes Curriculares e foram abertas possikiétasobre a formacéo de educadores para
atuacdo em ambientes “ndo escolares”.

Durante a histéria da Pedagogia na sociedade dirasilem muitos periodos,
existiu a dualidade na formacdo do Pedagogo. Emnslgnomentos, as politicas
educacionais estavam voltadas para a formacdo ddagpgos em bacharelado e
licenciatura conjuntamente, em outros momentospposta era de formacédo em separado.
Com esta imprecisao, foram surgindo discusste® soormacgéo, o papel e a funcdo do
Pedagogo: um cientista da educacdo ou um professwoito a praticas metodoldgicas e
didaticas?

Em tempos modernos essa discussdo permanececadsidez mais acirrada, pois,
diferentes grupos, com concepcbes divergentes ¢agare a formagado do educador,
defendem suas idéias e seus argumentos. No quesgigito ao conceito de formacao do
Pedagogo na atualidade, a Resolucdo CNE/CP n. 15/%/2006 instituiu as novas



Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia@ndz a docéncia como base para a
formacgao do Pedagogo.

Em relacéo aos estudiosos da Educacdo que sdavaisa docéncia, encontramos
as idéias defendidas por Aguiar (2006). No queetsre a base cientifica na formacéo a
producdo de Libaneo (2006) também se destaca. éibérenfatico nas suas posicées em
relagdo a formacdo do Pedagogo cientista. Essassdes sobre a base de formacdo do
Pedagogo séo significativas no momento atual, plEpendendo do tipo de concepcéo
utilizada na formacgéo do profissional, esta dinearéd o posicionamento do educador na
sociedade.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRAS005) trouxeram avangos no
que diz respeito as discussdes e valorizacado dagrias excluidas e a defesa dos seus
direitos basicos. Esse documento revela que as@gluesta tematica na formacédo do
Pedagogo est& propiciando o respeito a diversidadeeducandos e valorizacdo de suas
identidades. Estas questdes estdo retratadas poopdbcumento do MEC (BRASIL,
2005,p.5):

Enfatiza-se ainda que grande parte dos Cursos dagBgia hoje, tem
como objetivo central a formacéo de profissionaipazes de exercer a
docéncia na Educacéo Infantil, nos anos iniciaiguagino Fundamental,
nas disciplinas pedagégicas para a formacédo degsmfes, assim como
para a participacdo no planejamento, gestdo e agdali de
estabelecimentos de ensino, de sistemas educateotares, bem como
organizacdo e desenvolvimento gegogramas néao-escolares.(grifo
nosso) Os movimentos sociais também tém insistido em detrar a
existéncia de uma demanda ainda pouco atendidaemito de que os
estudantes de Pedagogia sejam também formados gaaemtir a
educacdo, com vistas a inclusdo plena dos segméigtimicamente
excluidos dos direitos sociais, culturais, econdsie politicos.

Verificamos neste fragmento das Diretrizes Curares as novas responsabilidades
para a formacdo dos Pedagogos. O que se obsenaas yivéncias sociais da atualidade
tém exigido novas adequac0des profissionais. Paaéroncepcao de Docéncia como base
de atuacdo deste profissional ainda apresentaos@nsias para muitos estudiosos e tém
implicacdes na formacéo dos pedagogos.

Acreditamos que a formacdo do Pedagogo com basdifice € essencial. O
educador para atuar em espacos diversificadosn &&sno em espacgos escolares, precisa
saber aprender a refletir de forma critica, ciaait tedrica a fim de que possa agir de
maneira compromissada, competente e responsavel difamentes classes sociais e

contextos.



Nesse sentido, acreditamos que sao necessariasdoesflsobre os aspectos sociais
presentes na Educacdo. Porém, o que percebembraitena formacao dos educadores
e nas politicas de formacao, sdo incertezas emarelas finalidades da educacdo. Essas
incertezas se por um lado promovem o debate, pwo dado, distanciam os objetivos
desta area de conhecimento de atuacdo com as cadasi

Consideramos que as novas Diretrizes da Pedagudjzam uma formagao mais
geral do educador e valorizam espacos educaciapesvao além da escola. Neste
documento, estédo implicitas as idéias de uma famacatuacdo pedagogica que integre
conceitos como: o pensar, o refletir, o agir, cngfarmar, o articular, direcionar e
coordenar. Estes aspectos envolvem um universordecimentos e agdes.

Libaneo (2006, p.7) afirma que o trabalho pedagobegigolitico dos educadores

nao estdo restritos a sala de aula, mas a um tom@xplexo e de formacao geral:

Todo trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas toelo trabalho

pedagogico é trabalho docente. Um professor é wagogo, mas nem
todo pedagogo precisa ser professor. Isso de mdglomaleva a

secundarizar a docéncia, pois ndo estamos falardbedemonia ou
relacdo de precedéncia entre campos cientificos deu atividade

profissional. Trata-se, sim, de uma epistemologia abnhecimento

pedagdgico. (...) Precisamente pela abrangénciaormdd campo

conceitual e pratico da Pedagogia como reflexateraégtica sobre o
campo educativo, pode-se reconhecer na praticaalsaoha imensa
variedade de préaticas educativas, portanto umasiilagle de praticas
pedagogicas. Em decorréncia, € pedagoga toda pesgodida com

algum tipo de pratica educativa relacionada comuoduo dos saberes e
modos de agdo, ndo restritos a escola. A formagiocedlicadores
extrapola, pois, o ambito escolar formal, abrangdathbém esferas mais
amplas da educacéo ndo-formal e formal. Assimrradgdo profissional
do pedagogo pode desdobrar-se em mdltiplas especias

profissionais, sendo a docéncia uma entre elas.

Como j& descrito anteriormentadiscussdes a respeito da formacgéo e atuacdo do
Pedagogo apresentam opinides divergentes entrstodiasos desta tematica. Existem
muitas criticas a esta posicdo de Libaneo. Muiesqpisadores argumentam que esta
posicdo do autor em defesa da docéncia pode gesigudldades na formacdo dos
pedagogos e dividi-los entre: aqueles formados pangar e aqueles formados para atuar
na educacdo. Acreditamos que essas divergénciaiwcpelo fato de ainda n&o existir
muita clareza entre os significados do bacharetalicenciatura na Pedagogia, bem como
entre as bases cientificas de formacéo e docéncia.

No que diz respeito a Pedagogia Social, nas UultibDaetrizes Curriculares
Nacionais (2005) essas incertezas ficaram bemsclilias Diretrizes existe a inclusao dos



espacos ndo-formais para a atuacdo do Pedagogmdma&sta claro a maneira como este
profissional vai ser formado e os principios degdio nesses diferentes espacos. Pensar na
educacdo fora da escola exige refletir sobre oxepems educativos envolvidos.
Acreditamos que os aspectos metodologicos de eapiemdizagem S0 hecessarios para
esses contextos, mas é preciso refletir tambémesalsr questdes politicas e o0s
conhecimentos que perpassam essas praticas edwaiscie preciso que as teorias e 0s
conhecimentos produzidos respeitem as diferenclagrais e as condicdes de vida dos
sujeitos envolvidos.

Concordamos com Graciani (2006) quando afirma guestudantes de Pedagogia
precisam ser formados para garantir a educacaoyisbas a inclusdo plena dos segmentos
historicamente excluidos dos direitos sociais, ucais, econdmicos e politicos. Esta
concepcao de formacdo do pedagogo voltada parpestassocial, proporciona 0s meios
necessarios para gue os sujeitos historicamenteidas reflitam criticamente sobre o
contexto no qual estdo inseridos e reivindiqguems sditeitos como cidadaos. Nesse
sentido, a educacdo possui um papel fundamentatonatituicido da sociedade e a

Pedagogia é um instrumento significativo na forroag&onstituicdo destes sujeitos.

2. A Pedagogia Social no Brasil

A discussdo da Pedagogia Social no Brasil é deterrele movimentos
internacionais e debates sobre este tema. Destainmanonhecer os fundamentos da
Pedagogia Social nos possibilita compreender s@ssypostos e as diferentes concepcdes
a respeito das formacdes dos sujeitos, seus diritambém, deveres.

A importancia de compreendermos a constituicdogarozacdo deste campo na
Pedagogia possibilita nortear discussdes a respeitempo e espaco nos quais ocorrem as
acOes educativas.

Nesta pesquisa, através do levantamento de mateitidibgrafico sobre as
producbes na éarea de Pedagogia Social, verificagques a maioria dos artigos foi
produzida nas ultimas décadas. Esses artigos trammriezas e divergéncias sobre os
conceitos a respeito da estrutura e da finalidalEducacdo Nao Formal e da Pedagogia
Social. Vale destacar que nestas producdes, uraetegstica era evidente: 0s autores nao
desvalorizavam a escola formal, mas discutiam osamsmos excludentes que ela

produzia a partir de processos formais de apregeina



A producdo da Pedagogia Social, portanto, procusivuar novas caracteristicas
educacionais e pedagdgicas a serem trabalhadasnetitwicdo dos sujeitos sociais. Os
artigos também nos remetiam a refletir sobre alguceracteristicas e processos que
deveriam estar ocorrendo dentro das escolas a pldi questionamentos sobre suas
finalidades, demandas, contextos, historia, avangisocessos, e disparidades entre as
teorias educacionais tradicionais e a realidadel&satual.

Destacamos dentre essas producdes, o conceitoddgdega Social descrito por
Petrus (1997, p.7). O autor apresenta as influémtaaPedagogia Social nas formacdes dos
sujeitos:

En el prélogo que em 1913 escribiera para la edigspafiola de su
conocida Pedagogia Social decia Paul Natorp qaenéste referia solo a
“la educacion en sus formas tradicionales ni adizcacion del individuo
aislado, sino (a) la del hombre que vive em umawodad, porque su fin
no es solo el individuo”. Deseaba Paul Natorp gqueddagogia Social se
convirtiera em uma ciencia social, condicionada f[gorcomunidad y
enlazada com el Derecho, la Politica y la Econoi$ae caracter global
y comunitario de la Pedagogia Social, asi comoisculacion com la
filosofia neokantiana y su oposicion a la tradigi@alagdgica herbartiana,
le llevan a afirmar que el hombre particular es alostraccion, ya que en
toda persona subsiste la totalidad de la comunéttaque se desarrolla.
La comunidad es, para Natorp, la condicion queipitits el progresso
de la humanidad y el ideal al que debera referipda accion educativa.
“El hombre solo se hace mediante la comunidad’hefisin tapujos el
“fundador” de la Pedagogia Social.

Nestas consideracfes destacam-se as relacdess soagiquais 0s homens se
constituem como sujeitos sociais e histdricos edafogia Social como mediadora deste
processo.

As contribuicbes de Caliman (2006, p.5) a respg#dPedagogia Social revelam
que ele apresenta diferenciacbes em relacdo esiggoca a Pedagogia Escolar. O autor
defende a Pedagogia Social como uma ciéncia entrgg@s e voltada para as classes
populares. Todavia também argumenta a necessidadstados mais aprofundados sobre

as praticas que estao sendo realizadas nesta area:

(...) diz respeito a diferenga entre Pedagogia IBseoPedagogia Social.
A primeira tem toda uma histéria e € amplamenteemeslvida pela

didatica, ciéncia ensinada nas universidades. Airsly a Pedagogia
Social, se desenvolve dentro de instituicdes néimdis de educacéo E
uma disciplina mais recente que a anterior. Nasse €esenvolve de
modo particular no século XIX como resposta asé@i@s da educacao
de criancas e adolescentes (mas também de adgi@s)vivem em

condicdes de marginalidade, de pobreza, de dificldd na area social.
Em geral essas pessoas ndo frequentam ou ndo puffegientar as
instituicdes formais de educagdo. Mas ndo so: etigbj da Pedagogia
Social € o de agir sobre a prevencéo e a recupetsgEdeficiéncias de



socializagdo, e de modo especial 14 onde as pessEas/itimas da
insatisfacdo das necessidades fundamentais. Podamadirmar,

portanto, que no Brasil atual a Pedagogia Socis yWm momento de
grande fertilidade. E um momento de criatividadégaggica mais que de
sistematizacdo dos conteldos e dos métodos. Ermsopédavras, mais
que pedagogistas, temos no Brasil educadores dgab&otam com o
nascimento e o desenvolvimento de kmow how com identidade
prépria, rica de intuicdo pedagdgica e de contetdosmesmo tempo
nos damos conta de que € chegado o momento nopgeeisamos
sistematizar toda essa gama de conhecimentos pmRdagopara

compreender melhor e interpretar a realidade eefamojintervencdes
educativas efetivas.

Concordamos com o autor quando descreve que @stosujenvolvidos na
Pedagogia Social tém produzido formas e estratagiativas de atuacdo. Entretanto,
também consideramos que sd0 necessarios estudssapmafundados nesta area, pois,
mesmo em uma area social, também existem projaiesagresentam caracteristicas
assistencialistas e ndo emancipatorias.

Mas, ndo podemos esquecer que, predominantementrasi, os cursos de
Pedagogia, ainda continuam formando os pedagogastfdalharem principalmente no
ambiente escolar: na Educacgéo Infantil e nas Séniegis do Ensino Fundamental.
Poucos cursos discutem a formacdo especifica paagd® em espacos nao-formais de
educacdo. Porém, ainda que as novas DCN'’s tragamteapentos da necessidade da
formacao dos pedagogos em espagmsescolaresainda € pouco evidente na formacao.

E preciso destacar neste texto que ndo negamosota guiblica e o papel do
Estado no atendimento a educacdo. Mas ndo podeeixar dle estudar e analisar 0s
projetos de educacdo nao formal que estdo surgimdiningdo das “brechas” que o Estado
e a escola regular tem deixado de cumprir.

As producdes teoricas de autores como Gohn (19¥)us (1997), Silva (2006)
Von Simson (2001), Machado (2002), Graciani (19906}, Caliman (2006) tém
procurado trazer estas discussdes para a Educegdmextualizando historicamente a
origem da Educacédo ndo-formal, da Pedagogia Secsalas implicacbes nas formacoes
dos educadores.

As idéias de Paulo Freire sdo predominantes npeidsices. Este fato nos levou a
pensar que a Educacdo Nao Formal e a Pedagogal §pi@sentam relacdes estreitas com
a Educacao Popular no Brasil, porém, com algumBgediciacbes. O que existe em
comum é a necessidade de se discutir a libertagdosdjeitos através de processos

educativos criticos. Com o intuito de verificar @bmcampo da Pedagogia Social vem se



constituindo no Brasil e as diferentes concepcOesspeito desta area, esta pesquisa foi

realizada.

3. Metodologia

Os procedimentos metodoldgicos utilizados neatsatho foram: analise critica de
documentos do MEC em relagdo as Politicas de F@wndgs profissionais da area de
educacao; aplicacdo de questionarios para acade€ndoo Curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG/PRwv® a@e questionarios para
pesquisadores de Pedagogia Social no Brasil.

Em relacdo aos dados referentes as experiénciapedgsisadores de Pedagogia
Social, através de levantamento de dados (pelané&tje tivemos acesso aos trabalhos
cientificos selecionados para comunicacdo oral In€ongresso Internacional da
Pedagogia Socialprganizado pelo Prof. Dr. Roberto da Silva, daukiade de Educacao
da Universidade de Sao Paulo, de 8 a 11 de Marc@006. Esses trabalhos estao
publicados em meio eletrénico nos anais do Congres$oram significativos para a
realizacdo desta pesquisa. Os artigos foram prddsizor pesquisadores do Brasil e do
exterior e possuem contribuicbes expressivas paranatrucdo de referenciais tedricos
para esta area emergente no Brasil.

Através dos e-mails dos pesquisadores obtidos mgingpado Congresso

(www.usp.br/pedagogiasocjalfizemos pesquisas em seus curriculos para Gorseus

trabalhos e areas de atuacdo. Verificamos que, @ nsaioria, 0S pesquisadores
desenvolvem trabalhos nas areas sociais e possuemacdo académica em: Psicologia,
Pedagogia, Servi¢co Social, Antropologia e Soci@loblas suas areas de atuacdo, a énfase
nos aspectos sociais fica evidenciada, sobretwolimhas de pesquisas dos programas de
pos-graduacdo em que atuam. Também observamos quesquisadores possuem grupos
de pesquisa com temas relacionados a Pedagogel.Soci

Em um segundo momento da pesquisa, enviamos 43ian&mos para esses
pesquisadores com intuito de obter informacfesesalsr representacbes de Pedagogia
Social no que se refere aos seguintes aspectgenorilesta area no Brasil, tempo de
trabalho com esta tematica, locais de atuacao rseénstituicbes ndo governamentais,
universidades ou outras organizagfes). Foram egla&zperguntas referentes a insercéo da
Pedagogia Social nos cursos que os pequisadosatuforma de trabalho, dificuldades

deste campo de atuacdo e 0s avangos que 0s pesgesspercebem nesta area.
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Em relacdo aos académicos foram aplicados 150igo@sbs para os alunos dos
altimos anos de Pedagogia da UEPG/PR. Desses 1B6tianarios, 103 alunos
responderam. As perguntas estavam voltadas pa@ntecimento dos académicos sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o cues®edagogia, os momentos de discussao
dessa tematica no curso e o papel que os acadéatitmgam a Pedagogia na sociedade.
Aos académicos também foram realizadas pergunt@stajis expectativas das areas de
atuacdo apods conclusédo do curso, o conhecimenpoodeamas sociais e seus propositos,
as relacbes existentes entre a escola e progravoasss as concepcdes a respeito de
Educacao, suas relacbes com a sociedade e as taoples mudanca para o curso de
Pedagogia.

4. Resultados

Os resultados obtidos nesta pesquisa evidenciaraecaessidade de discussdes
tanto na Pedagogia como na Pedagogia Social, qdastaeoncepcdes de Educacao e dos
contextos de formacao dos pedagogos. A andliseacda historia do Curso de Pedagogia
e a insercdo da Educacédo ndo-formal nas DiretGresculares Nacionais (DCN'’s) deste
curso nos permitiu reconhecer que, embora nas rR2est estejam expressas as
necessidades de formacdo dos Pedagogos para ateiaresapacos nao-escolares, essas
diretrizes ndo sao suficientes para mudar mentldgla A Pedagogia Social precisa fazer
parte da cultura de formacéao dos pedagogos e fiiasdes dos cursos de Pedagogia. Essas
discussbes ainda séo restritas pelo fato de existpoucos educadores voltados para o
estudo desta tematica no Brasil. Desta maneifsases tedricas para atuacdo do pedagogo
em espacgos nao-escolares ainda sédo recentes rsos e Pedagogia. Embora Paulo
Freire tenha desenvolvido suas concepc¢fes soboagindo-formal desde a década de
60 no Brasil, muito de sua producdo esta sendsitada na atualidade em funcédo das
demandas sociais contemporaneas.

Outro aspecto observado neste trabalho (em relag8oquestionarios enviados)
refere-se ao retorno dos mesmos. Dos 49 questisndsomente seis questionarios
retornaram. E preciso considerar que alguns e-malilaram. Todavia, consideramos que,
pelo fato da maioria dos pesquisadores desta aremsnilitantes em diversos projetos
sociais, este aspecto implica em pouco tempo pgargler a todas as demandas que |Ihes
sao exigidas, por isso o baixo retorno.
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Em relagdo as respostas dos pesquisadores aom@ess, todos afirmaram que
trabalham na é&rea social ha alguns anos mas, semest Ultimas décadas, é que a
Pedagogia Social comecou a ganhar destaque e aamegeobservar avancgos atraves de
congressos e encontros. Para os pesquisadoressasséies estdo se configurando
nacionalmente, mas eles consideram que existeessidade de uma maior organizagao
desse trabalho em nosso pais. Nos cursos em duham a discussdo da Pedagogia
Social ocorre somente nos programas de pos-grasluaggue nos leva a pensar que 0s
cursos de Pedagogia precisam rever a estrutureudecarriculos e programas.

No que se refere aos questionarios dos académicBedhgogia da UEPG/PR, as
respostas destes sobre o conhecimento quantogiatpeofissional na &rea de Pedagogia
Social, a analise dos 103 questionarios revelou (p#) alunos conheciam esta area
atraves das discussdes realizadas no curso sob€Nis e (50) alunos descreveram nao
ter tido acesso a essas discussdes. Esse dadarposesdeu, pois, 0s professores do
colegiado do curso, no ano de implantacdo das D@Nsutiram exaustivamente este
documento com todos os académicos do curso, painogmte os do quarto ano. Dos
académicos que descreveram que conheciam as DCH'sglataram que tiveram acesso
em sala de aula, (16) fora da sala de aula e (@4)dois espacos e (7) académicos
relataram ter discutido essas questdes no Cenadéhaico.

Em relacdo ao papel da Pedagogia na sociedadesasstas foram: (23) alunos
descreveram que 0 objetivo do curso é formar cmmdéticos, (20) consideravam que é
de transformar a sociedade e (13) de formar osvithabs. As demais respostas se
dividiram em: melhorar a educacéo, trabalhar cowfegsores e alunos nas escolas,
conduzir a educacédo, educar em hospitais, desavaleultura da sociedade. E preciso
destacar também que destes questionarios (12) raadéndo responderam. Através
desses dados verificamos diferentes percepcdeacan€micos na definicido do papel da
Pedagogia como uma pratica social transformad@s.académicos usavam jargdes que
sao reproduzidos cotidianamente neste curso pa@eader as finalidades do curso. No
entanto, os alunos que néo descreveram o papalwa€ao na sociedade, nos chamaram
a atencdo pelo fato de serem formandos. Essa @sdmcsignificados e lacunas nas
respostas nos revelaram dados preocupantes. Segssgs alunos ndo tinham nada a nos
dizer?

No que se refere as expectativas de atuacao poofdsios pedagogos, dos 103

questionarios: (72) alunos descreveram que pretendituar em espacos formais de
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educacdo e (31) em espacos nao-formais. Emboraneroide alunos interessados na
educacdo nao-formal fosse pequeno, jA& apontava @ait@s interesses dentro da
Pedagogia. A pesquisa revelou que os alunos apagaem interesses diferenciados na
educacdo e pretendiam atuar em: area escolar, ssspreducacdo especial, na rede
publica de ensino, em hospitais, fora da escolaumeersidade, na area social e em
psicopedagogia.

No que diz respeito ao conhecimento dos alunosespligramas sociais e seus
propositos: (59) académicos informaram conhecéBeste total, (24) relataram conhecer
o Programa Bolsa-Familia e os demais conhecianetpgojcomo: Projeto de académicos
de odontologia com criangas carentes; Projeto dep@mentagdo escolar para criangas
com baixa renda; Pastoral de adolescentes; ProgrdenAuxilio a escola (contra turno) e
para promocao da cidadania (ONGs); Programa ®elalsCRAS, Projeto Amigos da
escola, Projeto com criangas na Associacao Brasilel Banco do Brasil (ABBB), Projeto
da Guarda Mirim, Projeto PEMSE, Campanha do ahas®ascoa solidaria. Do restante
dos alunos (44) descreveram néo conhecer nenhigrapra.

Em relacdo ao questionamento dos vinculos dos grag sociais com a escola:
(17) académicos consideraram que 0S projetos so@eam assistencialistas; (11)
consideraram que os projetos melhoravam a vidapdasoas; (11) consideraram esses
projetos parceiros; (10) que ajudavam os alunosroerassidades; (5) descreveram que 0s
projetos influenciavam na aprendizagem dos aluf@®siconsideraram que 0s projetos
melhoravam a frequéncia escolar; (3) descreveragnoguprofessores ndo conheciam os
programas sociais e ndo formavam vinculos; (2)csutescreveram que 0s programas
estavam voltados para suprir 0 que o Estado n&eamde (2) relataram que o0s projetos
estavam voltados para a socializacdo entre osithaig; (2) discutiram que as escolas
assumiam papeéis que ndo eram de sua responsadsilidadiescreveram que os projetos
sociais auxiliavam na convivéncia nas criangcas4g &unos ndo souberam responder.
Nota-se que os alunos ja tinham conhecimentos gmiojetos sociais, mas nao sabiam
definir as suas finalidades.

No que diz respeito a concepcao de Educacdo eralagées com a sociedade, os
académicos descreveram que: (46) a educacdo éotramdora da sociedade e forma
cidadaos criticos; (25) a educacéo insere o cidad&nciedade, (8) a educacdo caminha
junta com a sociedade; (7) consideraram que a edaassta muito distante da realidade

(6) a Educacéo é reprodutora da sociedade; (6)i@agdo esta perdendo o sentido (5) ndo
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responderam. Nota-se aqui que os alunos jA commcav@ensar em alguns aspectos
criticos de alguns cursos de Pedagogia: a reproddgé&esigualdade, o distanciamento
das comunidades a perda dos seus sentidos e didedid

Finalizando, os académicos descreveram algumaogiegppde mudancas para a
Pedagogia: (28) necessidade de aproximacéo comidacge das classes populares; (13)
inclusédo de disciplina sobre Educacdo Especial) @t8ndimento das demandas dos
académicos, (3) enfatizar a area escolar; (3) selzte de promocao de mais eventos; (3)
interdisciplinaridade entre os outros cursos davarsidade; (3) melhoria dos espacos
fisicos; (2) aproveitamento melhor do tempo powuiadgprofessores; (2) utilizacdo de
materiais propostos; (2) relacionamento com o c¢adlegdo Curso de Pedagogia; (2)
melhorar o quadro de docentes; (1) necessidadafdizar a questdo do Pedagogo como
cientista da Educacéao; (1) aprofundamento de diisagpvoltadas para alfabetizacéo; (1)
enfatizar o professor e o pedagogo como um sanidiar o curso com as disciplinas que
enfocam a funcéo do Pedagogo; (1) necessidade iddemgpo para estagios; (1) “parar de
tratar os académicos como se fossem do magistélésta questdo, é preciso destacar que
(14) alunos nao responderam e (3) ndo apresentarapostas de modificacdo para o
curso. Embora as sugestfes fossem relacionadagrem (@spectos locais), foi possivel
verificar que os alunos tinham muito a dizer e guermodificar as estruturas vigentes da
Pedagogia.

Percebemos que os académicos com estavam preosupad a melhoria de sua
formacdo e busca de uma maior aproximacdo do otwao a realidade das classes
populares. Também solicitavam a proposi¢éo depdisas para proporcionar uma atuagao
mais qualificada. Foi possivel identificar tambéuoe @s académicos estavam percebendo
que sua formacé&o havia sido arraigada em teoriaisasnvezes ultrapassadas, as quais nao
atendem mais a necessidade cotidiana. Nesta padquizossivel verificar que, tanto nas
descricbes dos académicos, como nas descricOgmedquisadores existem preocupacoes
em mudar os cursos de Pedagogia no Brasil. Nesd@econsideramos que 0S processos
de implantacdo das politicas educacionais precsgandiscutidos de maneira aprofundada
com os docentes e académicos em termos de suascaipdgls politicas e dos

embasamentos epistemolégicos que os envolvem.
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5. Concluséo

A Educagdo € um processo que ocorre nos mais miésrémbitos da sociedade.
Neste sentido, a Pedagogia precisa estar aterdafqranar educadores para atuar nestes
varios espacos. Acreditamos que todas as formakddeacdo possuem um aspecto
relevante, pois, atuam perante sujeitos sociaistéritos e fazem parte da constituicdo
dos mesmos. Por isso faz-se necessario avaliareague forma estas atuagbes vem
ocorrendo nos cursos de Pedagogia e como os pedagstio sendo preparados para
refletir e atuar na Educacéao nas suas multiplasderde acontecer.

A Pedagogia € um “instrumento” da Educacdo e adlBuansdo social precisa ser
discutida cotidianamente. O que percebemos negialtio é que os alunos de Pedagogia,
sujeitos desta pesquisa, denunciaram que muitatedaas e metodologias utilizadas no
curso, estavam inadequadas para a realidade d&iled. perceberam que o0s meios
educacionais estao conturbados, caracterizandorse excludentes em relacao aos alunos
das classes populares, principalmente da EducagsioaB Eles também discutiram que o
proprio contexto de formacédo que tiveram, repraalas desigualdades quando ndo os
informava e preparava sobre o trabalho com mu#tigtamas de educar. Embora as
Diretrizes Curriculares Nacionais apontem algunestas discussoes, elas ainda sdo pouco
estudadas e discutidas na Pedagogia.

Neste artigo nossa intengao foi trazer brevesidera;6es sobre como o campo da
Pedagogia Social e suas finalidades estdo sen@oprietadas por pesquisadores e

académicos de Educacéao no Brasil.
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