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RESUMO: Este artigo discorrerd sobre a concep¢do de Educacdo Popular, a qual
fundamenta a atuacdo dos educadores sociais, nos quais se encontram inseridos em
diferentes contextos educativos: abordagem de rua, sistema prisional, educa¢cao no campo,
alfabetizacdo de adultos, defesa dos direitos, entre outros. A intencdo é refletir a estreita
relacdo entre a educacédo libertadora e Educacdo Popular, como praxis social, capaz de
transformar as pessoas e 0s contextos com 0s quais estas atuam. Exporemos os elementos
essenciais de uma atuacédo politica a qual se desenvolve em diferentes contextos.
PALAVRAS-CHAVE: educacédo popular, politizagédo; educacdo social; participacdo politica.

ABSTRACT: This article will discuss the concept of Popular Education, which bases the
social role of educators in which are inserted in different educational contexts: approach
homeless, prisoners, rural education, adult literacy, advocacy, among others . The intention is
to reflect the close relationship between the liberating education and popular education as
social practice which is capable of transforming the people and the contexts in which they
operate. Expose the essential elements of a political activity which develops in different
contexts.
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Para abordar a concepc¢do de Educacdo Popular faz-se necessério
recorrer aos estudos de Branddo (2006), Favero (1983) e Beisiegel (1974),
para compreender os periodos de 1940 e 1950, em que a Educacao Popular
comeca a ser discutida no campo da luta popular e como prética social,
principalmente, na alfabetizacdo de adultos.

A Educacédo Popular como praxis social € compreendida como aquela
gue ndo esta institucionalizada, ocorre dentro e com 0s grupos populares; é
determinada pela realidade e sua perspectiva é historica. Desenvolve-se na
sociedade para se contrapor ao projeto educacional dominante. Por isso, €
adotada em diferentes contextos, principalmente pelos movimentos sociais
do campo e da cidade. Ha a defesa, por parte do movimento pela escola
publica, gratuita, laica e de qualidade, que a Educacéo Popular se transforme
em uma educacao também financiada e oferecida pelo poder do Estado, a
servico dos interesses e projetos das classes populares. “Isto € parte do
projeto historico de, um dia, toda a educacéao realizar-se, em uma sociedade
plenamente democratica, como Educacdo Popular’ (LUl apud, BRANDAO,
2006, p. 54).

E possivel afirmar que Freire inicia a praxis da Educacédo Popular na
década de 1960, quando os dados do analfabetismo destacavam acima dos
indicadores para o pais que se encontrava em pleno processo de
desenvolvimento. A luta no campo da cultura popular foi decisiva para a
formulacdo de pressupostos tedricos metodoldgicos que pudessem intervir na
realidade social.

Esse modelo de crescimento produz desigualdade, miséria e violéncia
e nao desenvolvimento. Isso reflete uma das expressdes da questédo social,
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compreendida como a forma em que se engendra 0 modo de producdo
capitalista e sua relacdo com o trabalho.

Conforme Brand&o (2006), a primeira experiéncia de educagédo com as
classes populares, a que se deu, sucessivamente, 0 nome de educacao de
base (no MEB, por exemplo), de educacdo libertadora e mais tarde de
Educacao Popular, surge no Brasil no comec¢o da década de 1960. Nasce, no
interior de grupos e movimentos da sociedade civil, alguns deles associados
a setores de governos municipais, estaduais, ou da federacdo. Comeca como
um movimento de educadores, que trazem, para o seu ambito de trabalho
profissional e militante, teorias e praticas do que entdo se chamou de “cultura
popular”, e se considerou como uma base simbdlico-ideoldgica de processos
politicos de organizagcdo e mobilizacdo de setores das classes populares,
para uma luta de classes dirigida a transformacéo da ordem social, politica,
econdmica e cultural vigente.

Paulo Freire foi um dos intelectuais brasileiros que conseguiu captar os
anseios dos oprimidos e fazer disso uma bandeira de luta, pois tinha a
capacidade intelectual de organizar o conjunto dos trabalhadores na década
de 1960 para refletir a situacdo em que viviam e transformar iSso em
instrumento de luta politica, tendo como exemplo, os movimentos de cultura
popular.

Os Movimentos de Cultura Popular nasceu da iniciativa de estudantes
universitarios, artistas e intelectuais pernambucanos que se aliaram ao
esforco da prefeitura da capital no combate ao analfabetismo e elevacéo do
nivel cultural do povo, buscando também aproximar a juventude e a
intelectualidade do povo. (PAIVA, 1973, p. 236).

A alfabetizacdo de adultos, coordenada por Paulo Freire foi elemento
aglutinador das massas, estratégia de eliminacdo do analfabetismo, que
contribuiu para fortalecer os grupos populares no enfrentamento a violéncia.

Podemos afirmar que a experiéncia de alfabetizacdo vivida em
Angicos (RN) por “Paulo Freire e sua equipe, em 1963, ficou reconhecida
nacional e internacionalmente pelo fato de que em 40 horas conseguiram
alfabetizar 300 trabalhadores(as) rurais” (FEITOSA, 2008, p. 35).

Concomitantemente ao MEB, a Educacdo Popular se reconhece
também nos Movimentos de Cultura Popular (MCPs). O destaque aqui é
apenas para afirmar que os principios tedrico-metodolégicos de Paulo Freire
ndo ficaram restritos a alfabetizacdo de adultos. Os diversos estados
brasileiros, em particular, o estado de nascimento de Paulo Freire,
Pernambuco, é a expressao da producdo da cultura popular, como
transformadora da realidade. O Movimento de Educacao de Base, ap0s sua
criacdo, atuava de forma articulada, sendo um dos integrantes do MCP.

Conforme Paiva (1973, p. 238),

[...] o MCP de Pernambuco desenvolveu suas atividades a partir de
1960. Entre setembro de 1961 e fevereiro de 1963 realizou uma
experiéncia de educacgdo pelo radio com recepgdo organizada em
escolas experimentais, e para a qual foi preparado o Livro de Leitura
do MCP, transmitindo programas de alfabetiza¢&o (50 a 60 minutos de
aulas noturnas durante os dias Uteis) e de educacao de base (10 a 20
minutos). Aos sabados e domingos eram feitas transmissdes musicais
e teatrais por intermédio da Divisdo do Teatro do MCP ou levados ao
ar as novelas gravadas pela SIRENA.

No século XXI, em particular em 2003, € criada a Rede de Educacéo



Cidada (Recid), uma experiéncia inovadora no campo da Educacao Popular,
que dialoga com diferentes sujeitos: quilombolas, ribeirinhos, pescadores,
indigenas, ciganos, movimento urbano dos sem tetos, Movimento dos Sem
Terra, Movimentos de Mulheres, Movimento dos Atingidos por Barragens,
Movimento Hip Hop, e Movimentos dos Direitos Humanos. Vinculada, do
ponto de vista pedagogico, administrativo e politico ao governo federal
cumpre um papel essencial para promoc¢éo dos direitos humanos no Brasil,
uma vez que possui capilaridade em todo territério nacional. A Recid articula
diversos segmentos da populagdo, entidades e movimentos sociais e
populares, assumindo solidariamente o compromisso de realizar um processo
sistematico de sensibilizacdo, mobilizacdo e Educacdo Popular de grupos
social e economicamente vulneraveis, promovendo o didlogo e a participacao
ativa na superacao da miséria, afirmando um projeto popular, democratico e
soberano de nacéo.

A Educagédo Popular passou por muitos momentos educativos e
organizativos, desde a busca da conscientizacdo até a defesa dos direitos
humanos aos aniquilados pelas ditaduras militares, brutais e sangrentas, que
custaram a vida de milhares de militantes populares. Ela presenciou o
otimismo guerreiro da campanha de alfabetizacdo da Nicaragua, o sistema
de Educacdo Popular de adultos forjado com cheiro de podlvora, até a
convivéncia com a Educacdo Popular que produzia pequenas pecas de
artesanato, juntava roupas usadas e solucava com raiva, resmungando odio
junto com o desempregado na periferia urbana.

Neste século 21, a Educacao Popular € compreendida como o regime
alicercado na soberania popular, na justica social e no respeito integral aos
direitos humanos, e seu reconhecimento é urgente para a ampliacdo e a
concretizacdo dos direitos. ganha centralidade, pois ela retoma sua direcao
ao pleno desenvolvimento humano, respeitando, reconhecendo 0s grupos
socialmente excluidos e, com eles, reassumindo a luta histérica por um
projeto emancipador anticapitalista; neste contexto, novas bandeiras sao
incorporadas, como a defesa socioambiental.

Sendo a educagdo um meio privilegiado na promocao dos direitos
humanos, cabe priorizar a formacéo de agentes publicos e sociais para atuar
no campo escolar e ndo escolar, abrangendo os sistemas de educacéo,
salde, comunicacgéo e informacao, justica e seguranca, midia, entre outros. E
necessario integrar e aprimorar os espacos de participacdo existentes, bem
como criar novos espacos e condi¢cdes institucionais de construcdo e
monitoramento das politicas publicas de direitos humanos no Pais.

Em tempos de crise, € preciso compreender por que algumas
experiéncias educacionais no campo popular tiveram éxito e outras ndo. Que
licbes podemos extrair dos caminhos ja percorridos e como reacender o
sonho e impulsionar as reflexfes tedrico-praticas para a construcdo de um
projeto de Educacéao Popular?

Cabe considerar que, ao longo destes 50 anos, houve uma
disseminacdo da Educacdo Popular, fundamentada nos principios teorico-
metodoldgicos freirianos como metodologia de atuacdo com o0s setores
populares. Movimentos sociais, sindicatos, sistemas publicos de educacéo,
movimentos de alfabetizacdo, enfim, ha, no conjunto da sociedade, grupos e
movimentos que resistem cotidianamente a dominag&o capitalista, por meio
de uma praxis da Educacdo Popular. Essa é a utopia que nos move; o sonho



de que outra sociabilidade é possivel, construida com as classes populares.

Educacao social de rua, prisional, campo: os contextos diversos
da Educacéo Popular.

Os contextos da Educacdo Popular ampliam-se como forma de
enfrentamento ao modo de producgédo capitalista, tendo em vista, que a
estrutura social vigente € promotora da desigualdade, violéncia,
individualismo e barbérie. Por isso, que no documentério intitulado "Utopia ou
barbérie", o diretor e escritor, Lincoln Secco retrata o quadro de violéncias
que vivemos durante o século XX e aponta como contraponto as diversas
lutas no campo e na cidade, em diferentes periodos da historia que
pudessem impulsionar as atuais geracdes para pensarem quais as utopias
gue temos hoje para superar a barbarie.

Nesse sentido, diversas profissbes atuam nesses contextos, uma
delas é o educador sociaP. Conforme proposta aprovada em lei, esses
profissionais estardo direcionados para as pessoas e comunidades em
situacdo de risco, violéncia e exploracdo fisica e psicolégica. O texto
aprovado ainda prevé que o educador profissional também ter4 entre suas
atribuicbes a preservacao cultural e a promoc¢cao de povos e comunidades
remanescentes e tradicionais; e de segmentos sociais prejudicados pela
exclusdo social como mulheres, criancas, adolescentes, negros, indigenas e
homossexuais.

Desse modo, h4 um espacgo profissional que pode contribuir com a
construcdo de novas utopias, no campo e na cidade. No entanto, do ponto de
vista tedrico-metodoldgico a abordagem historica critica que fundamenta a
educacao popular poderé fortalecer para a formulacdo de uma pratica social
transformadora.

Considerando que a educacdo social no Brasil, sempre esteve
atrelada as diversas expressdes da questdo social, a qual é resultante da
relacdo contraditéria entre o capital e trabalho e pensa-la em um contexto
tedrico-metodoldgico e ético-politico € apontar formas de enfrentamento a
estrutura de sociedade que estéa posta.

Uma educacdo orientada para o pleno desenvolvimento humano
requer a capacidade de conviver com a diversidade, conhecer as diferentes
culturas e respeitéa-las integralmente, construir efetivamente com o outro e
reconhecer, no cuidado da vida, um valor e um principio de sustentabilidade
humana, sdo desafios de toda a humanidade. O respeito aos direitos
humanos pressupde o direito civil, ambiental, social, econémico, cultural e
politico. Tal concepcéo se orienta pela diversidade e pela democracia, pelo
conhecimento de seus direitos e dos outros. Envolve mudanga de atitudes,
posturas e novas concepgoes.

A caminhada da humanidade rumo a outra ordem societaria tem
possibilitado a criagdo de varios referenciais que se transformam em
documentos oficiais, os quais vém fundamentando essa outra sociabilidade.
Para Gadotti (2008), os principios e valores da Carta da Terra podem servir
de base para a criagdo de um sistema global de educac&o, que podera
colocar uma base humanista comum para 0s sistemas nacionais de
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educacao. Nao se trata de formar um sistema ideologicamente Unico, o que
seria uma iniciativa totalitaria. Trata-se de realcar o que temos em comum.

Se ndo tivermos nada em comum, 0 que nos restara sera a guerra [...]
Os sistemas de educacao sdo muito semelhantes em quase todo o mundo,
apesar da imensa diversidade cultural existente. Isso tem vantagens e
desvantagens. A desvantagem é que sdo sistemas rigidos, que resistem a
mudancas; a vantagem € que uma inovacao introduzida num sistema pode
mais facilmente ser introduzida também em outros (GADOTTI, 2008a, p. 11).

Faz-se necessério pactuar entre as nacdes, por meio dos chefes de
Estado, da sociedade civil, dos partidos politicos e das varias representacdes
sociais essa mudanca estrutural em relacdo ao cuidado da vida em todas as
suas dimensdes. Nesse sentido, o papel da educacgao escolar e da Educacéo
Popular é fundamental para assegurar a incorporacédo desse principio na vida
cotidiana, pois ndo se trata de "salvar o planeta”, mas de adotar outros
contetdos que ressignifiquem o modo de vida na sociedade e possam
contribuir com a mudanca no modelo de producdo capitalista, o qual
reconhece na mercadoria 0 seu elemento central da vida.

A barbarie j4 faz parte da estrutura das sociedades mundiais e,
progressivamente, tem produzido mortes e alijado pessoas dos seus direitos

fundamentais, conforme aponta Sen (2000, p. 29).

Um nudmero imenso de pessoas em todo o mundo € vitima de varias
formas de privacdo de liberdade. Fomes coletivas continuam a ocorrer
em determinadas regides, negando a milhGes a liberdade bésica de
sobreviver. Mesmo nos paises que ja ndo sdo esporadicamente
devastados por fomes coletivas, a subnutricdo pode afetar numerosos
seres humanos wvulneraveis. Além disso, muitas pessoas tém pouco
acesso a senic¢os de saude, saneamento basico, ou agua tratada, e
passam a vida lutando contra uma morbidez desnecessaria, com
frequéncia sucumbindo & morte prematura. Nos paises mais ricos €
demasiado comum haver pessoas imensamente desfavorecidas,
carentes de oportunidades béasicas de acesso a servicos de saude,
educacédo funcional, emprego remunerado ou seguranca econdmica e
social... Adicionalmente, a desigualdade entre mulheres e, de modos
diferentes, restringe em altissimo grau as liberdades substantivas para
0 sexo feminino.

A ideia aqui é demarcar o campo tedrico-metodolégico da Educacao
Popular. Por isso, faz-se necessario destacar a relacdo de algo que esta
imbricado: a educacao libertadora e a Educacéao Popular. A primeira € aquela
que assegura a compreensdo do mundo a partir da leitura do sujeito em
relacdo com o outro. Na medida em se aprende, se ensina, e nessa interacao
cada sujeito se transforma individualmente e socialmente.

A relacdo da educacao libertadora e a Educacdo Popular estda na
concretizacédo da praxis pedagdgica, ou seja, no modo como se desenvolve a
acdo. Referenciada nos principios tedrico-metodoldgicos freirianos, adquire
uma dimensdo ética, movida pelo desejo de mudanca. O seu
desenvolvimento implica a aceitacdo do novo, a rejeicado da discriminagéo e a
reflexdo critica sobre a pratica, sem abrir mdo do rigor metodoldgico, da
pesquisa, da competéncia, da criticidade, do respeito aos saberes dos(as)
educandos(as) e 0 comprometimento com 0s grupos populares. Desenvolve-
se na sociedade para se contrapor ao projeto dominante; por isso é adotada
em diferentes contextos, no espaco prisional, nos projetos de abordagens de
rua e com as pessoas que vivem no campo.



Para Freire, a educagdo ndo é neutra, contém uma intencionalidade
politica. Portanto, pressupde escolhas, estejamos ou ndo conscientes delas,
referentes aos conteudos, as metodologias, ao planejamento, a avaliacédo, a
comunicacdo, a convivéncia etc. Dependendo das decisdes, ou seja, das
escolhas que fazemos, a educacédo que realizamos pode ser transformadora
e emancipadora ou conservadora — contribui para a manutencdo da
organizagdo e da dinamica social. O autor desenvolveu uma teoria do
conhecimento que possibilita a compreensdo do papel de cada um no mundo
e de sua insercdo na histéria para que pudesse contribuir com a luta por
melhores condicbes de existéncia das populacbes oprimidas. Nessa
construcdo, o dialogo € condicdo para o conhecimento. Assim, o ato de
conhecer se d4 num processo social e o dialogo € o mediador dessa relagéo.

Na reinvencdo do método freiriano, Moacir Gadotti (2008b, p. 130-131)
afirma que: ’

O didlogo ndo é apenas uma estratégia pedagdgica. E um critério de
verdade. A verdade do meu ponto de vista, do meu olhar, depende do
outro, da comunicagao, da intercomunicacdo. Sé o olhar do outro pode
dar veracidade ao meu olhar. O didlogo com o outro ndo exclui o
conflito. A verdade nasce da conformacdo do meu olhar com o olhar
do outro. Nasce do dialogo-conflito com o olhar do outro. O confronto

de olhares é necessario para se chegar a verdade comum... O meu
conhecimento s6 é valido quando eu o compartilho com alguém.

Desse modo, o dialogo ndo € instrumento pedagdgico, mas principio
de uma Educacéo Popular que reconhece a construcao coletiva como aquela
gue possibilita a humanizacdo dos sujeitos e convive com o conflito ndo para
negar o outro, mas para reconhecer suas contribuicbes no processo de
transformacdao individual e social.

Conforme os referenciais tedrico-metodolégicos formulados por Paulo
Freire, € preciso compreender que a pratica educativa € social e historica;
logo, tem intencionalidade politica e, para isso, requer que eu, enquanto
educador(a), perceba o sentido que atribuo & educagédo. Nessa perspectiva, 0
acolhimento aos saberes dos(as) educandos(as) ganha espaco no Circulo de
Cultura, se realmente dialogo com a realidade na qual os(as) educandos(as)
se inserem. Ou seja, ao problematizar sobre a agua, e eles considerarem que
essa questdo é complicada, pois a comunidade é abastecida por poco, e em
épocas de seca nao tem havido investimento publico, como educadores(as),
precisamos construir estratégias que mobilizem os(as) educandos(as) a se
organizarem por investimentos publicos, tendo em vista os limites da pratica
educativa.

A compreensdo dos limites da pratica educativa demanda
indiscutivelmente a claridade politica dos educadores com relacdo a seu
objeto. Demanda que o educador assuma a politicidade de sua pratica. Nao
basta dizer que a educacdo € um ato politico, assim como ndo basta dizer
que o ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a
politicidade da educacéo.

N&o posso, por exemplo, como intelectual que toma banho todos os
dias com &gua quente, que é um professor universitario, um
académico, nao posso dizer que os operarios de S&o Paulo ndo tém
consciéncia de classe e que eu tenho a consciéncia da classe
trabalhadora. Também n&o posso falar da transformacgéo radical da



sociedade e, ao mesmo tempo, converter meus educandos em puros
objetos passivos dentro dos quais eu deposito minha sabedoria. Mas,
por outro lado, também ndo posso, como educador, deixar 0s
educandos abandonados como se lhes dissesse: "Agora adivinhem".
Ndo. Nem uma coisa, nem outra. Tenho de assumir uma
responsabilidade politica, uma luta constante para cumprir cabalmente
minha tarefa de educador. E essa coeréncia entre discurso e pratica,
devo busca-la em todos os niveis. (FREIRE in TORRES, 1987, p.84).

Paulo Freire evidencia que € preciso corporificar o nosso discurso pelo
exemplo e criar efetivamente condi¢cdes para o dialogo com o outro. Nao
existe a minha realidade e a dele, pois ambos pertencem a uma classe
social. Nesse sentido, o posicionamento politico em favor dos excluidos esta
posto, desde que se tenha consciéncia de classe.

A Educacdo Popular passa a ser ancora de préaticas efetivas e
comprometidas com as classes populares quando consegue estabelecer
relacbes de respeito, de amorosidade conjuntamente com o0s(as)
educandos(as), tecendo amanhas em que todos possam ser mais.

A realidade dos(as) educandos(as) é o ponto de partida para o
conhecimento que eles vao criando do mundo. A partir dela, uma nova
descoberta da realidade inicialmente discutida em seus aspectos superficiais
vai sendo realizada com uma visdo mais critica e mais generalizada.

A educacdo, na perspectiva libertadora, exige a dialogicidade,
portanto, a Leitura do Mundo coletiva. E a partir dela, do conhecimento do
nivel de percepcao dos(as) educandos(as), de sua visdo do mundo, que
Paulo Freire considera possivel organizar um conteddo, e, por conseguinte,
um curriculo libertador. O processo educativo deve desafiar o(a) educando(a)
a penetrar em niveis cada vez mais profundos e abrangentes do saber. Nisso
se constitui uma das principais fun¢des do dialogo, que se inicia quando o(a)
educador(a) busca a tematica significativa dos(as) educandos(as),
procurando conhecer o nivel de percepcao deles(as) em relacdo ao mundo
vivido.

Assim, a realidade imediata vai sendo inserida em totalidades mais
abrangentes, revelando ao(a) educando(a) que a realidade local, existencial,
possui relagcbes com outras dimensdes: regionais, nacionais, continentais,
planetaria e em diversas perspectivas: social, politica, econémica, ambiental
e cultural, que se interpenetram.

Nesse processo desafiador, Paulo Freire realca a importancia da
dimenséao cultural nos processos de transformacao social.

Com as discussbes sobre o conceito de cultura, as pessoas
descobrem que, tanto é cultura o boneco de barro feito pelos artistas, seus
irméos do povo, como cultura também é a obra de um grande escultor, de um
grande pintor, de um grande mistico, ou de um pensador. “Cultura é a poesia
dos poetas letrados de seu pais, como também a poesia de seu cancioneiro
popular. Cultura é toda criacdo humana” (FREIRE, 1983a, p. 109).

A historia esta aberta as possibilidades, “enquanto presenca na
histéria e no mundo, esperangcosamente luto pelo sonho, pela utopia, pela
esperanca, na perspectiva de uma Pedagogia critica” (FREIRE, 1983a, p.
53). E esta ndo é uma luta va.

As nossas utopias estdo constantemente em busca de solo no terreno
concreto da realidade, para se enraizarem. Mesmo que elas muitas vezes



parecam impossiveis e inalcancaveis, elas permanecem fundamentais, como
faréis que nos guiam na dire¢cdo de novos sonhos possiveis.

Ao identificarmos as pessoas que serao sujeitos da nossa atuacgao,
seja nos presidios, em que o perfil populacional é predominantemente de
pessoas excluidas historicamente de direitos econbmicos, sociais e culturais
fundamentais que, diante de atos que as colocaram em conflito com a lei,
foram condenadas ao regime de privacéo de liberdade.

O modelo repressor e punitivo que a estrutura prisional existente no
Brasil reproduz, tem tornado a educac¢édo dentro dela uma pratica social de
dificil acontecimento. A hostilidade na aplicacdo das medidas disciplinares e
a superlotacdo nas celas sédo algumas das cotidianas violacdes de direitos a
gue homens e mulheres sdo submetidos e que ilustram as dificuldades para a
efetivacdo da educacédo nas prisdes.

Por fim, compreender que a educacao popular requer uma articulagéo
com a educacdo em direitos humanos, a qual compreendemos como a
educacdo permanente, critica, dialdgica, participativa e fundamentada em
uma teoria que assegure a compreensdo da realidade e voltada para a
mudanca da estrutura da sociedade capitalista; uma educacdo em que as
diretrizes tem clareza dos seus valores e principios e ndo se foca na
transmissdo de conhecimentos; € a educacdo que envolve os cidadaos para
0 processo de construcdo do exercicio da cidadania ativa, ocupacdo do
espaco publico e permanente luta pelos direitos sociais.
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