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O imagin&rio social das periferias de S8 Paulo apresenta um misto de
indignacéo pelas condi¢des de precariedade da infra-estrutura local e de desconfianca
da populacdo que |4 vive. Ser pobre, viver na pobreza, mesmo implicando
esporadicamente o sentimento de “caridade’” cristd, numa sociedade de classes,
prevalece o discurso liberal da responsabilidade do individuo pelo seu destino, no qual
0 pobre carrega 0 estigma da incapacidade de se auto-sustentar e da propensdo a

marginalidade.

Erving Goffman (1988), nos seus estudos sobre os sujeitos excluidos da
sociedade, explica que 0s estigmas sdo marcas sociais construidas historicamente para
a sujeicdo de individuos considerados fora do padrédo de normalidade, definindo o
conceito de estigma como: “a situacdo do individuo que estd inabilitado para a

aceitacdo social plena” (p.07).

A sociedade brasileira marcada por um passado do patriarcado, da escravidao,
do patrimonialismo, da hegemonia do europeu branco, heterossexual, cristéo, vé a
contradi¢do exposta cotidianamente entre o mito da democraciaracia e a exclusdo de
milhares de brasileiros e brasileiras ndo-brancos, herdeiros de etnias amerindias e
africanas de baixa aceitacdo cultural, portanto, “merecedoras’ da precarizacdo

socioecondmica vigente.

A situagdo da exclusdo socioecondmica e cultural dos grupos populacionais
pertencentes aos negros e indigenas € escamoteada pela ideologia do
“branqueamento”, pela ascensdo social, como se 0 enriquecimento privado fosse o
elemento chave para a superagdo das desigualdades raciais. Os dados nacionais do
IBGE %(2010) mantém a disparidade entre brancos e negros em indices como: sal&rio,
escolaridade, expectativa de vida;, no entanto, a ideologia da democracia racial e a
defesa incondiciona das elites dominantes do paradigma liberal para uma pretensa
sociedade “civilizada”, s80 0s protagonistas refratarios dos processos de organizacéo e

reivindicacdo dos direitos histéricos suprimidos dos ndo-brancos do pais:

> O estudo sobre a Dinamica Demogréfica da Populagdo Negra Brasileira redlizado pelo |PEA
(Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada), a partir do censo de 2010 do IBGE, revelou que a
populacdo negra predomina no Brasil, é jovem, tem mais filhos, € mais pobre e esta mais exposta a
mortalidade por causas externas, especialmente homicidios (IPEA — 12-05-2011).


http://www.atardeonline.com.br/brasil/noticia.jsf?id=5721990

Assim, enquanto o provérbio que Money whitens pode
ser verdadeiro, é absolutamente irrelevante o nimero
de afro-brasileiros que tem se servido de seu dinheiro
para usufruir do proverbial trénsito entre as classes
sociais que a “democracia racia” brasileira
proporciona a seus cidaddos. (...) Mais do que uma
esperanca, uma crenca; O racismo é encoberto até
mesmo por suas vitimas. O resultado é que poucos
negros viam qualquer necessidade ou “incentivo” para
0 separatismo racial ou ativismo que deveria reforcar
a identidade distinta. E, como os brancos dizem que
ndo ha racismo, eles ndo apbiam aos movimentos
negros. (MARX: 1997, 164-165)

Como os mitos da cordiaidade e da democracia racial sdo construgoes
histéricas com finalidades de “amélgamas’ da unidade nacional, o enfrentamento do
racismo no Brasil ndo é realizado abertamente. Somos constantemente bombardeados
com fendbmenos sociais racistas, como perseguices e execucdes de jovens negros,
desqualificacdo das politicas afirmativas, como as cotas para negros nas universidades
publicas, assédio moral pelo uso do cabelo crespo solto no trabalho, aumento do

numero de prisdes de jovens negros aliciados pel o trafico de drogas, entre outros.

No entanto, a “guerra’ contra o racismo ndo € declarada, seus efeitos sdo
minorados pelos discursos do revanchismo, do racismo dos negros contra os brancos,
ou contra si préprios, e, portanto, a harmonia das trés ragas, da identidade nacional, é
apregoada pela miscigenagdo “consensuada’, com a Obvia prevaléncia do poder

branco como algo natural, como bem ressalta Barreto (1997):

Sempre reflito sobre o perigo do 6bvio. O obvio € tao
6bvio que ndo precisa ser dito e, por ndo ser dito, ndo
precisa ser pensado e, de téo 6bvio, torna-se invisivel.
Esta € a representacdo social do racismo brasileiro. A
naturalizacdo dos fendmenos culturais, retirando-os do
mundo cultural para 0 mundo da natureza, implica a
inquestionabilidade daguele, na medida de sua
identificacdo com este. E 0 passo para a
impossibilidade de proposicdes aternativas ou de
mudangas estruturais para dada reaidade (pp. 195
196)

A naturalizacdo das desigualdades entre brancos e ndo-brancos no Brasil
perdura, & medida que, ainda h& dificuldade no nivel de identidade e de mobilizagdo

racial, mesmo havendo um aumento na auto-declaracdo de negros, pardos e indigenas
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no ultimo censo nacional (IBGE/IPEA, 2011). Entre estudiosos do racismo, o fato do
Brasil ndo ter uma dominag3o racial institucionalizada, como os EUA e a Africa do
Sul, trouxe consequéncias, sendo a mais eficiente, 0 mito da democraciaracial. O mito
“inculca’ o valor da ascensdo social, assim, as pessoas que sofrem discriminagdo
acreditam que o problema sgja de ordem econdmica e ndo do racismo em 9.
“Defensores da democracia racial rejeitaram a negritude, como um misticismo que
ndo tem lugar no Brasil. Até mesmo para 0s negros, o investimento psicol 6gico nesse
mito tem sido profundo” (MARX: 1997, 165).

Iray Carone (2002) ao realizar estudos sobre branquitude e branqueamento no
Brasil, identifica a discriminacédo racial, também, como um dispositivo de manutencéo
de privilégios de um grupo sobre o outro. Portanto, o desgjo do branco em manter seus
privilégios significa praticar uma discriminagdo por interesses, algo distinto, de uma
discriminacdo provocada por preconceito. Ha uma pratica de exclusdo moral, com a
desvalorizacdo do outro como ser humano. “ Desta forma, exclusdo passa a ser
entendida como descompromisso politico com o sofrimento do outro” (CARONE &
BENTO: 2002, 29).

O que construimos em termos de mentalidade, em quase quatro séculos de
escraviddo, foi sem ddvida um modelo de sociedade excludente, com a naturalizagdo
das desigualdades e hegemonia do poder branco. A autopreservacdo dos privilégios
socioculturais dos brancos esta na garantia da imutabilidade do grupo banco ser o
padrdo universal de humanidade, e o outro, o diferente ndo deve ameacar o “normal”.
Os brancos negam seus preconceitos pessoals, reconhecem o impacto do racismo
sobre a vida dos negros, mas evitam identificar o impacto do racismo em sua

identidade branca.

Carone (2002) defende aideia de que a luta por uma sociedade mais igualitaria
deve abarcar a relacdo negro e branco, herdeiros benefici&rios e herdeiros
expropriados de um mesmo processo historico, a escravidao, e seus efeitos perversos,
como o processo de “branqueamento”. Alude ainda, a referéncia aos conceitos de

negridade e negritude, como categorias de andlise social necessarias a transformagao:

A negridade é um momento de desalienacdo do negro
na sociedade brasileira, mas ainda tem como modelo o
branco. A negritude vai mais longe: é uma contra-
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ideologia construida para minorar as frustracdes
psicossociais de uma categoria racial e eventualmente
auxilidlanaluta direta pela modificacdo do status quo
social. Pressup8e, portanto, a negacdo daideologia da
classe dominante, 0s seus valores, 0s seus referenciais,
0s seus padrfes estéticos, fazendo da cultura um dos
elementos de transformagéo social (p.184-185)

Nesta conjuntura, pensar formas de enfrentamento ao racismo e superacéo das
desigualdades histéricas, pressupde a anadlise dos locais de reproducéo de valores
republicanos, entre eles o direito a diversidade, o respeito as diferencas, o direito as
politicas sociais para a justica e ndo para compensacdo. E fato que as instituicdes
sociais s80 espacos potenciais de transformacdo de mentalidade e préticas
discriminadoras, no entanto, as préprias instituicbes devem mediar suas culturas

organizacionais reprodutoras de preconceitos e discriminagdes.

No caso das escolas publicas brasileiras, os atores sociais das escolas, como:
professores, gestores, funcionarios, comunidade, estudantes sdo participes do jogo da
hipocrisia do discurso da escola publica, laica, de qualidade social. Continuamos
vivenciando a recorrente pratica escolar da repeténcia, evasdo, comemoractes das
datas catdlicas, auséncia da gestdo democrética mediante a existéncia conselhos de
escolas figurativos, com o agravante da excluso dos filhos das camadas populares da
escola, considerados incapazes para o aprendizado intelectual, sendo o fracasso escolar

maj oritariamente destinado aos meninos e adol escentes negros e pobres.

De maneira diferente, a desigualdade racial no Brasil é
gerada tanto na fase preparatéria da educacéo formal
Como na posterior ao ingresso no mercado de trabal ho.
(...) Ha muitos anos que educadores e ativistas do
movimento negro  enfatizan os  conteldos
curriculares, especialmente o preconceito nos livros
didéticos. Entendo que isso é uma parte da questédo.
Contudo, acho que o problema é mais sério, ja que
parece envolver também o sistema de representacdes
dos professores com relacdo aos alunos negros e
pobres. Os esterettipos dos professores a respeito da
educabilidade das criancgas negras e pobres funcionam
como profecias que se auto-redizam. Esses
esteredtipos estdo na base de um sistema de
mensagens que contribui a configurar a auto-estima
das criancas. Esta parece ser a area crucia de
intervencdo: ja que se ndo se destroi esse gargalo no
sistema educacional brasileiro, continuara a funcionar
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um dos principais mecanismos de transmissdo
intergeracional das desigualdades raciais
(HASENBALG: 1997, 65).

Como atuar na escola publica de maneira a contrapor o0 modelo hegeménico de

Educacdo voltado a manutencéo das desigual dades?

O direito a Educacéo no Brasil sempre esteve associado ao privilégio de classe
e de etnia, a atual escola publica é uma conquista recente pela classe trabalhadora, que
adentrou na escola sem a garantia que a mesma estivesse aberta a cultura popular. A
expansdo da oferta de vagas, sem 0 necessario investimento de recursos publicos,
imprimiu no sistema publico a superlotagdo de alunos em escolas sem estrutura fisica,
sem recursos humanos e sem as reformulaces necessarias para a concepcao de uma
escola aberta a uma nova realidade, com novos agentes sociais — alunos, professores e
familias (BEISIEGEL, 2005).

Enquanto a escola publica, destinada as camadas populares, ndo se populariza,
e continua reproduzindo a cultura elitista de maneira vulgarizada, por meio dos livros
didéticos, sem democratizar suas préticas e seus contelidos; as alunos(as) das camadas
populares séo estigmatizados pelo seu fracasso escolar, pois 0S mesmos teriam acesso
a vaga, garantia de permanéncia com 0s programas de distribuicdo de materiais,
alimentac&o e transporte, porém, como o rendimento escolar estaria abaixo dos indices
esperados, a conclusio seria a baixa capacidade dos pobres (predominantemente ndo-
brancos) de se adaptarem aos estudos académicos (FREIRE, 2001).

Os desafios para a prética de uma educagdo emancipadora consistem na
construcdo de um modelo popular de escola publica, no qual as diferencas sgjam de
fato respeitadas e valorizadas como elementos constitutivos da integralidade das
pessoas. A resisténcia dos alunos(as) das escolas publicas em serem “domesticados”
pelos contelidos alienantes das disciplinas escolares é o indicativo de que a mudanca
esta em movimento. No entanto, as transgressdes infanto-juvenis continuam sendo

rotuladas nas escolas como indisciplina dos “ aunos-problemas’.

As disciplinas escolares fragmentadas em suas aeas de saber,
compartimentalizadas em aulas estanques, sdo objetos de criticas pela Academia e
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alvo de desprezo pelos préprios aunos, que ndo véem (porque de fato ndo existe)
relacdo entre os contetidos trabalhados nas diferentes disciplinas, portanto, percebem

gue este € um conhecimento dissociado da sua realidade.

O maior volume de aulas para a disciplina de Lingua Portuguesa e Matemética
traduz uma logica utilitarista do conhecimento, do que seria relevante para ser
ensinado e aprendido, portanto, as demais disciplinas seriam aportes ou entdo
meramente dispensaveis. Neste cendrio, de disputas pela pertinéncia de mais aulas
para uma ou outra disciplina, temos inserida a Lel 10.639/2003, que dispde sobre o
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, que deve ser ministrado no ambito de
todo curriculo escolar, em especia nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e

HistériaBrasileiras.

Ter dimensdo da complexidade do processo de formacdo da identidade
nacional, das mudancas e permanéncias historicas de habitos, usos e costumes sobre as
etnias formadoras do povo brasileiro, é considerar a existénciada Lei 10.639/2003 um
marco positivo na legislacéo educacional. A lei ao determinar que as escolas realizem
um debate constante sobre o cotidiano da discriminacdo e desvalorizacdo da cultura
afro-brasileira é, sem dlvida, um avanco na luta pela superacdo do racismo. O
dispositivo legal traduz a premissa da obrigatoriedade da temética nas escolas, no
entanto, o cumprimento da lei, num universo permeado pela reproducéo dos valores
hegemonicos da ideologia liberal e da cultura branca, nem sempre potencializa a

resisténcia dos grupos ndo-brancos nas escolas.

O exercicio da prética docente, fragmentado por disciplinas no Ensino
Fundamental Il e no Ensino Médio, pouco contribui para a discusséo interdisciplinar e
das tematicas transversais, logo, a distribuicdo da carga horaria por disciplinas,
significa privilegiar o conteldo programético da disciplina afim. Desta forma, para a
discussdo de histéria e cultura afro-brasileiras € “natural” que estes sejam temas para a

disciplinade historia.

No Ensino Fundamental |1, os 8° e 9° anos (72 e 82 séries), da Rede Municipal
de Ensino de S&o Paulo, tém trés aulas semanais de historia para cumprir o

plangjamento anual da disciplina, com os contetidos tradicionais dos grandes periodos



histéricos (Idade Antiga, Média, Moderna e Contemporanea) e demais contelidos

organizados pelo(a) docente.

Entre os conteldos selecionados como parte diversificada da disciplina de
histéria, tenho como prética docente a inclusdo da legislacdo nacional: Constituicao
Federal (1988), Lei 8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 10639/2003
— Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

A opcgdo pelas legislagbes nacionais incide na perspectiva da discusséo da
universalizacdo dos direitos civis, politicos e sociais a partir da luta da classe
trabalhadora para extensdo dos direitos humanos a todos. No caso da Constituicéo
Federal (1988) o destaque aos artigos sobre os direitos sociais € intencional para a
tematica sobre o lugar de vivéncia dos nossos alunos, no caso especifico, a
Comunidade Helidpolis *.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente € a legislacdo que garante direitos ao
segmento etario de 0 a 18 anos, que se encontra em fase peculiar de desenvolvimento,
portanto, deve ter a primazia de atendimento dos direitos, bem como, ter assegurada a
garantia a protecdo integral pela familia, Estado e sociedade. Como uma lei que goza
de pouca estima pelas escolas, 0 ECA é rgeitado com um tema transversal, é
equivocadamente acusado de ser a lel que ocasionou 0 aumento da indisciplina nas
escolas. Para nds, além de ser um “mapa’ de procedimentos no caso da violagdo dos
direitos infanto-juvenis, é um valioso instrumento didético para estabelecermos

comparagOes entre os preceitos legais e a realidade vivida pel os nossos adol escentes.

Quanto a Lel 10.639/2003 ela compde a triade do nosso planegjamento docente,

pois a dimensdo étnico-cultural € aprofundada com essa legislac8o, principa mente

* Helidpolis / Sdo Jodo Climaco tem aproximadamente 125.000 habitantes (PM SP: 2008). Localizada na
subprefeitura do Ipiranga, distrito Sacomd, a favela esta a 25 Km do centro da cidade, com fé&cil
acessibilidade (Terminal de 6nibus, metro), infra-estrutura urbana, e equipamentos de educacgéo, salde e
lazer (insuficientes para atender a demanda). Assim como muitas favelas de Sdo Paulo, Helidpolis
surgiu no inicio da década de 1970, quando a Prefeitura Municipal desalojou moradores das favelas da
Vila Prudente e Vergueiro. Os moradores foram removidos para alojamentos provisorios que se
tornaram permanentes. Mediante a luta dos moradores pelo direito a moradia digna (UNAS), Heliépolis
conta hoje com 83% de abastecimento de &gua, 62% de esgotamento sanitario, 94% das casas possui
rede elétrica, 57% das ruas sdo iluminadas, 97% das vias s80 pavimentadas.



com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais. Cabe lembrar, como afirmava o educador Paulo Freire, que educar € um ato
politico, portanto, as opcdes politico-ideoldgicas pelo recorte dos contelidos, selecéo
de fontes, dinamica das aulas, séo elementos essenciais para referendar a concepcao de
educacdo dos educadores(as); segja para uma educacdo domesticadora (no caso da
reproducéo do modelo tradicional de ensino bancério), ou para a realizacdo de uma
educacdo transformadora, cujos protagonistas do processo de ensino-aprendizagem

sejam de fato os educandos.

A preocupacdo primeira nas discussdes sobre o0 pertencimento étnico-racia dos
adolescentes € a garantia do reconhecimento das diferencas como um valor
inalienavel. Ser diferente na sua subjetividade, ser respeitado por suas escolhas,
desgjos, origens, culturas € o acordo inicia e constantemente reiterado para que haja
um trabalho em grupo, com discussoes, reflexdes, problematizactes e apontamentos

de propostas para as situagdes analisadas.

Como proposta para a “desconstrucdo” da suposta harmonia das trés ragas
brasileiras, o trabaho em histéria consiste em localizar 0 racismo no passado,
conhecer as concepgdes construidas socialmente sobre eugenia e superioridade da raca
branca, e mediar o racismo no presente. Levantar em conjunto aspectos da sociedade
brasileira do século XXI que confirmam a persisténcia de préticas e mentalidades
racistas, dados relevantes para respondermos 0s questionamentos sobre as

desigualdades sociais entre brancos e negros no Brasil:

(...) a necessidade de se reconhecer que, no Brasil, o
racismo, bem como o preconceito e a discriminagéo
racial, sGo elementos estruturantes da sociedade e
ainda balizam as relacbes sociais e institucionais,
hierarquizando as diferengas e inferiorizando um
grupo — 0 negro - em detrimento de outro — o branco.
Como decifrar os tantos indicadores de pesquisas e
estudos que  desagregados  por cor/raca
invariavelmente demonstram desigualdades
expressivas entre brancos e negros? (SOUZA &
CROSO: 2007, 21)

Quando trabalhamos nas escolas publicas com adolescentes dos 8° e 9° anos do

Ensino Fundamental I, estamos compartilhando ideias com pessoas entre 13 e 16



anos, que muito tém a dizer, mas pouco espaco a escola oportuniza para que essa

escuta se efetive.

As disparidades de interesses e objetivos que adultos e adolescentes vivenciam
no cotidiano escolar, muitas vezes sdo fatores de conflito intergeracional, mas sem
duvida, as pessoas em fase peculiar de desenvolvimento, s80 0S nossos aunos(as)
adolescentes, portanto, 0 desgjo de experimentar 0 mundo é mais intenso do que
“assigtir’ as aulas. Quando propomos as discussdes sobre as legislacOes citadas e a
aplicabilidade ou n&o das mesmas na realidade dos nossos alunos(as), séo reiteradas as
nocdes de semelhancas e diferencas desse grupo etério, categorizados por alunos de

uma mesma Ssérie/ano.

A nocdo de pertencimento ao lugar que em vivem, a Comunidade Helidpolis, é
compartilhada pelo “orgulho”, “raiva’ e “vergonha’ de ser da comunidade. O bairro
Helidpolis tem sido objeto de noticias na midia, pelos belos projetos como Bacarelli,
Cine Favela, Polo Cultural, mas no dia-a-dia, a favela continua estigmatizada no
imaginario e praticas sociais, quando, por exemplo, os familiares, ou os préprios
alunos procuram vagas de emprego: “ Ninguém que mora aqui, bota o endereco
verdadeiro na ficha de emprego, porque eles ndo querem saber dos favelados, porque
pra eles quem mora na favela é bandido, mas ndo é bem assm...” (V.A.P.G — 15

anos).

Os relatos de experiéncias, sobre as “injusticas’ presenciadas por si, ou por
familiares, pelo fato de serem moradores da favela Helidpolis, sdo recorrentes entre 0s
adolescentes. Se ap contexto da avaliagdo sobre os episddios de discriminacdo,
humilhacdo, e preconceitos vivenciados for acrescido o pertencimento étnico-racial, €
notéria a percepcdo dos adolescentes sobre a persisténcia do racismo. Na reflexé@o
sobre o “discurso oficial”, do mito da democracia racial, no qual brancos e negros
seriam tratados da mesma forma no Brasil, a adolescente € taxativa nas suas

observacoes:

N&o! Por que as pessoas brancas tém o prazer de
discriminar uma parte dos negros. Porque eles acham
gue o negro faz tudo errado, as vezes, por que ele é
pobre, africano, ou até por causa do nome. Os brancos
podem até prejudicar com a salide mental dos negros.
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Esse dilema faz com que os negros fiquem menos
confiantes consigo mesmo. (D.L.S.S. — 14 anos)

Sobre o racismo institucional, nas escolas, no trabalho, no sistema publico de
salde, espacos de lazer, acesso a Justica, acdo da Policia Militar, assim como os dados
revelados pelas pesquisas da Fundacéo Perseu Abramo (2005), os alunos(as) percebem
que essa discriminagdo racial institucional acontece, principalmente nos locais de
trabalho, nas portas giratorias dos bancos e na abordagem coercitiva da PM. Sendo
também apontados alguns locais que seriam ambientes hostis a eles(as), adolescentes

negros e favelados, como os Shoppings Center e supermercados:

Os pretos ndo conseguem muito emprego bom, os brancos tém mais
preferéncia, e se ocorrer algum acontecimento, 0s negros sao sempre culpados (1.G.S.

— 14 anos).

No supermercado os brancos sdo tratados de uma forma muito boa, agora, 0s

negros nao, eles sdo ignorados e até mal falados (A.F.S- 14 anos).

Quando voceé é negro, como eu, e entra numa loja e todos ficam te olhando, e

0s segurancas j& ficam pensando que vocé foi & para roubar (V.A.P.G. — 15 anos).

Por exemplo, se tiver uma vaga de emprego, e tiver um negro e um branco

disputando, provavelmente quem ganha € o branco (J.A.SS. — 14 anos).

No decorrer das reflexdes sobre as dificuldades historicas de superacdo do
racismo, foram apontadas como avancos, a legislagdo que criminaliza o racismo, e a
aprovacdo do Estatuto da Igualdade Racial, mas ainda ha pouca penetracéo no discurso
dos adolescentes a necessidade de politicas publicas de combate ao racismo. Os dados
apresentados por SOUZA (2005), sobre os sentidos da pratica de lazer da juventude
negra, revelaram que a criagdo de mais empregos € uma medida essencia para
combater a violéncia e insercdo social dos jovens. Esse ide&rio estd presente nos
discursos dos adolescentes de Helidpolis, de que a geracdo de mais empregos para 0s
jovens negros da comunidade, seria a “melhor” forma de superar o racismo, pois ter

bons empregos, pagar suas contas, ter dinheiro para consumir os produtos desejados,
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esse seria um caminho para o “respeito” dos brancos pel os negros trabalhadores e com

dinheiro suficiente para estar em “igualdade” de condi¢des com os brancos.

A preocupacdo com essa mentalidade € o reforco a0 modelo liberal de
sociedade, no qual aigualdade no plano formal seria suficiente para que, com “uma’
oportunidade de um bom emprego, 0S negros “provassem” sua competéncia aos

brancos.

A persisténcia desse discurso de que todos somos iguais, de que ndo deveria
haver discriminacdo se houvesse consciéncia que todos séo filhos de Deus, certamente
traduz o discurso ingtitucional da escola, como um lécus neutro para as diferencas. Os
dados da pesquisa realizada por SOUZA & CROSO (2007) com alunos, professores,
gestores, pais ou responsaveis, indicam essa “idealizacdo” das relacles étnico-raciais
nas escolas. Como exemplo de questéo da pesquisa, temos: O que € necessario para
gue brancos e negros convivam melhor na escola? Entre as respostas dos alunos(as),
90% destacaram a necessidade de se ter mais unido/harmonia, ndo ofender, e ndo ter
preconceito; evidenciando o discurso da igualdade ser hegemdnico entre os atores

escolares.

A constatac&o recorrente do discurso da igualdade nos
leva a pensar de que maneira construimos 0 nNosso
discurso sobre atematica. O que a consulta suscita é a
compreensao de que localizar a igualdade como ponto
de partida de fato dificulta ou até mesmo impede o
reconhecimento da diferenca. Por outro lado, pautar a
diferenca como um ponto de partida sem hierarquizar
ou desvalorizar é reconhecer a singularidade dos seres
humanos, a pluralidade como imprescindiveis para
gque possa se efetivar a condicdo de igualdade nas
relacdes — igualdade de direitos -, o ponto de chegada
de processos socialmente conquistados (p.49).

Concordamos com a assertiva de que a vaorizagdo das diferengcas e
singularidades dos seres humanos deva ser 0 ponto de partida para a construcéo de
relacdes horizontais de poder. Nossos adolescentes, na categoria alunos(as), muitas
vezes sd0 homogeneizados como seres sem identidade, sem pertencimento, sem
vinculos, apenas identificados como adolescentes da periferia que falam giria, ouvem
funk, gostam de balada, ndo gostam de estudar... Estes esteredtipos reforcam 0s
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estigmas dos trés ps, como se pobres, pretos, moradores da periferias fossem

simplesmente inferiores, portanto, seres humanos de segunda categoria.

Essa légica da inferiorizagdo do outro, explicaria em parte a invisibilidade dos
conflitos étnicos-raciais que ocorrem nas escolas. Neutralizar as praticas e discursos
racistas, sexistas, homofobicos na instituicdo escolar, como atos sem-intencéo,
brincadeiras, “coisas’ de crianca, é, sem duvida, reforcar estigmas e contribuir para a

perpetuacdo das discriminagoes.

O contrério, portanto, o desafio em construcéo, € a luta pela afirmacéo de uma
instituicdo escolar publica e popular, comprometida com a ruptura de model os racistas,
sexistas e homofobicos atuando pedagogicamente para a mudanca em todas as
situagdes de discriminacdo, empoderando criancas e adolescentes para serem de fato
protagonistas de suas histérias e conscientes do combate permanente ao racismo e a
discriminacdo: “ ...é fundamental enfatizar que € a acdo em s que gera significado,
acarreta consequéncias concretas, objetivas e subjetivas’ (SOUZA & CROSO: 2007,
51).
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