O EFEITO-PROFESSOR E SUA TRANSMISSIBILIDADE *
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O debate sobre a qualidade da educacdo tem sedidsteem nivel mundial e
determina a posicao das nagdes no mercado intenahcEste processo pode ser conferido
atravées do PISA, sistema de avaliacbes internasiogae diagnostica o nivel de
desenvolvimento em educacdo de cada pais. Paratelanovimento das avaliacbes
internacionais, os paises, preocupados em mon#era resultados, passaram a avaliar a si
mesmos. Acompanhando esse movimento, no Brasihforeados o Saeb e a Prova Brasil em
1990 e 2005 respectivamente.

Estes sistemas de avaliacdo tém em comum a metialaltilizada (Teoria de
Resposta ao Item), o que permite que 0s seusadsslipossam ser comparados entre si e
entre diferentes edicdes. Paralelamente a avalidgauivel de proficiéncia dos alunos em
determinadas habilidades requeridas em cada comigowerricular e série, também sao
aplicados questionarios aos alunos, professoraseemrgs. O objetivo € identificar fatores
associados aos resultados dos alunos que podeasertddorma, indicar onde os sistemas de
ensino, escolas e professores estao errando, bew, eodicar fatores que promovem um
melhor desempenho dos estudantes.

E neste contexto que vem sendo indicado nos rigdatde fatores associados destas
avaliacbes que ha algo que ocorre na sala de alaégcapaz de promover resultados
superiores de aprendizagem. Na literatura de @&ali@ducacional tém sido frequentes os
debates acerca do efeito-escola e efeito-profe$son. sido discutido por pesquisadores da
area de educacao (economistas, psicologos, soopgedagogos) que o comportamento do
professor em sala de aula é determinante nosadssltde suas turmas. Faz parte do debate a
constatagcédo de que os programas de formacgao cad#rde professores ndo tém atingido os
resultados esperados. Conjectura-se que o efategsor pode ser a grande descoberta a ser

aplicada nos programas de formacéo de profesdoebsite-se que ha que se descobrir o que
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se passa em sala de aula, para entéo, retransstéiconhecimento para os futuros e atuais
professores e, dessa forma, elevar o nivel de digeggem dos alunos.

Contudo, apesar das questdes que 0 tema suscaitasppesquisas empiricas sobre o
assunto foram realizadas. Os formuladores de qadite seus consultores identificam a
ineficiéncia dos programas de formacdo de professerbuscam encontrar uma forma de
alcancar aquilo que define a eficacia do profees@onsequentemente, do ensino oferecido.
Todavia, como ensinar professores a ter um melaserdpenho em sala de aula continua
sendo uma questao de dificil resposta.

Inquietos com tais constatacdes e discussoes tigae®s o referido efeito-professor.
Nosso objetivo é tentar esclarecer algumas questbesie é o efeito-professor? E possivel
identifica-lo, isola-lo e transmiti-lo para que g professores possam apreendé-lo e
reproduzi-lo? Em outros termos: O efeito-profespode ser transmitido nos cursos de

formacao de professores?

Estudos sobre fatores associados

Até a pouco tempo, as discussdes sobre a qualdiadducacdo giravam em torno de
variaveis quantitativas como o niumero de anos esroglalunos frequentam a escola, evasao,
repeténcia e matricula. Recentemente, variaveiditaflaas também passaram a ser
analisadas e estudadas a partir dos dados gerathss gvaliacbes padronizadas de larga
escala. Os dados gerados por este tipo de testgiref@mmente relacionados as habilidades
construidas pelos alunos no componente curricialiaalo (niveis de proficiéncia) e pelas
inUmeras analises possibilitadas pelo cruzamerdaekultados do nivel de proficiéncia com
os dados fornecidos pelos questionarios respongioioalunos, professores e diretores. Esse
intercruzamento de dados € o que da origem aose$atssociados. “Vale ressaltar que a
terminologia ‘fatores associados’, defendida p&ldscadores, define 0 mesmo conjunto de
caracteristicas que também podem ser chamadostgendnantes educacionais’, comumente
utilizada por estatisticos e economistas” (MACERQQ4).

Pesquisadores tém buscado investigar dados gwagatios efeitos familiares e
escolares sobre o nivel de proficiéncia alcancadospalunos em avaliagcdes de larga escala
com o intuito de identificar fatores potenciaisgparmelhoria da qualidade da educacao assim

como identificar as causas do fracasso escolar.



Tufi Machado Soares, engenheiro com pdés-doutorawlcEstatistica, professor do
Programa de Mestrado em Educacdo da UFJF e pedguisasociado ao Centro de
Avaliacdo Educacional (CAED) dessa mesma faculddeitaca que um dos focos das
avaliacbes em pesquisa educacional € a escolatdaoga “na composicdo dos sistemas de
avaliacdo educacional mais recentes estdo senddmsm ndo apenas o0 rendimento
académico dos alunos, mas também outros aspectus @® humanos e sociais” (SOARES,
2003, p. 105).

Soares (2003) afirma que sdo poucos 0s pesquisatioasileiros que empregam
modelos estatisticos de regressao hierarquicogripsdpara andlises dos fatores associados a
aprendizagem. Entre esses, cita 0os seguinteshéte{t998); Barbosa e Fernandes (2000);
Soareset al (2001); Albernaz, Ferreira e Franco (2002); Framtandarino e Ortigdo (2001)
(SOARES, 2003, p. 106).

O autor esclarece que em estudos que envolvermestelo sdo analisados e medidos
0 grau de interesse e dedicagcdao do professor, a dm motivagcdo do aluno e,
consequentemente, o ambiente da sala de aulaael @lgrexigéncia do professor com relacao
a trabalhos e atencao as aulas (SOARES, 20032p.S9dgundo o autor, a partir de pesquisas
pautadas no modelo de regressdao multinivel “contur®e que as caracteristicas do
professor e do ambiente em sala de aula afetarsivketiente o rendimento dos alunos e
explicam substancial parcela da variabilidade ofagkr para a proficiéncia do aluno que é
devida ao efeito da sala de aula” (SOARES, 2002 1).

Candido Alberto Gomes, sociélogo doutorado em Eghima professor da
Universidade Catdlica de Brasilia e consultor deESRO, também entra no debate acerca da
pesquisa educacional. Em um de seus trabalhosaafjue o efeito-escola é avaliado nos
paises anglo-saxdes em cerca de 7% da varianciaveledos alunos na sua lingua materna
ou matematica. Indica ainda que este efeito, delaamdm outro célculo, correspondia de 3 a
17% da variancia dos resultados dos alunos nooirdoi ensino secundario superior na
Franca.

Este autor faz uma metafora do sistema de ensinobwbpa cebola com sucessivas
camadas que influenciam a aprendizagem dos allestaca a necessidade de se a abrir as
primeiras camadas da cebola e adentrar na esqugqeiisar 0 que nela ocorre, em cada
camada: da turma, do professor e do aluno.

O pesquisador constata que



os atributos dos professores eficazes sdo preaidanagueles que escapam aos
critérios burocraticos de recompensas em suasireatrde tal modo que continua de
pé a questdo de como selecionar, gratificar e pvemos melhores, em detrimento
dos piores. Este caminho, segundo varias invesiggamao passa pela abordagem
pedagogica ou metodoldgica, isto é, existem bansugs professores que esposam as
diferentes abordagens (GOMES, 2005, p. 289).

Por fim conclui que

as escolas bem sucedidas — e as diferencas entnaigs® menos bem sucedidas —
fogem como a agua por entre os dedos dos pesqreésadspbretudo dos mais
ortodoxos. Por isso mesmo, as constatacdes seaivasen grande parte na analise
qualitativa, que destaca o clima escolar e o climaala de aula (GOMES, 2005, p.
290).

As pesquisas sobre a eficacia do professor datamiltimas trés décadas e tém sido
conduzidas, a principio, por pesquisadores norieraanos (COLEMAN, [1970] 2008;
JENCKS, [1972] 2008; RUTTER et al [1979] 2008; SAMMS, [1999] 2008). J& na Franca,

de acordo com o pesquisador francés Pascal Bressouprincipio, a pesquisa em educacao

foi profundamente marcada pelos trabalhos socioddgiBOURDIEU e PASSERON,
1964, 1970; BAUDELOT e ESTABLET, 1971; BOUDON, 1978ue, com
abordagens teodricas diferentes, atribuiram & origenial do individuo um papel
preponderante no sucesso escolar, levando a pgumsar escola ndo restava sendo o
papel de validar as diferencas preexistentes esguastalam paralelamente a ela e
apesar dela. Sendo o sucesso escolar produzidodtorascola, os estudos dos
fendmenos escolares perderam de fato seu intdBRESSOUX, 2003, p 21).

Gomes (2005) analisa o contexto europeu e formutaportancia do estudo efeito-
escola e do efeito-professor para se compreendproagssos de aprendizagem no mundo
contemporaneo. Tais pesquisas visam delinear dogfemfessor e elencam diferentes
paradigmas que sao referenciados por inUmeros igaggues para orientarem seus trabalhos,
bem como descrevem seus procedimentos.

Os pesquisadores identificam, contudo, que os llrabasobre o efeito-professor
apresentam limites importantes principalmente quaos métodos utilizados, o que dificulta
o trabalho de distingéo de causa e efeito:

Poder-se-ia igualmente dar um sentido de causalidexd relacbes detectadas, se
pudesse dispor de uma teoria para as interpretaeo permitiria esclarecer os
mecanismos subjacentes. A abordagem do efeitoeesealio efeito-professor se
caracteriza, infelizmente, por uma falta de tegrégmesar de certos esfor¢cos para se
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referir as teorias das aprendizagens tal como aRialget, ou ainda as teorias da
atribuicdo e, no que tange ao efeito-escola, atateda sociologia das organizagodes.
Essa falta de uma teoria constituida limita, fredqemente, a pesquisa das explicacbes
a posteriori as correlagdes observadas, correlagisnente fundamentais na medida
em que elas fornecem os elementos empiricos emammpa largamente dominado
pelo senso comum, as vezes, a interpretacdes upo phsparatadas (BRESSOUX,
2003, p. 64-65).

Em busca da subjetividade do professor

No Brasil, os questionarios aplicados a alunosfepsores e diretores por ocasidao da
aplicacdo da Prova Brasil e Saeb foram revistoprenarados objetivando capturar com

maior precisao os fendmenos educacionais.

Assim, foram incorporados novos focos de intereAggimas variaveis introduzidas
nos questionarios contextuais permitem agregarndgdes que possam aprofundar
outros aspectos sobre a populagéo pesquisada egrearmedida, como tais aspectos
interferem ou ndo na aprendizagem, como por exengddos sobre o trabalho
infantil, os beneficiarios do Bolsa-Escola, sobre vmléncia nas escolas e
subjetividade do professor Considera-se que estes sdo temas atuais e imiesre
gue estao influenciando de forma decisiva no canidlidas escolas brasileiras. [grifo
nosso] (INEP, 2010)

Ruben Klein e Nilma Fontanive, pesquisadores dad&ggio Cesgranfio sédo os
responsaveis pela realizacdo do Saeb, Prova BradiVersas outras avaliacbes em larga
escala que utilizam a metodologia da Teoria da é&tapao Item no Brasil. Em recente
conferéncia (KLEIN & FONTANIVE, 2010b), os pesquisaes destacavam que ha escolas
gue conseguem bom desempenho apesar da pobreapetw@avam que se formos capazes
de descobrir qual € o diferencial dessas escodag, ssivel reproduzir este resultado em

outras escolas. Todavia, reconhecem que:

antes de discutir os resultados obtidos, é imptateggistrar que a efetividade dos
fatores escolares ndo sédo faceis de medir, pors, gstimar os efeitos deles no
desempenho dos alunos com maior seguranca, tormeesssario ainda desenvolver
instrumentos mais apurados para medir nuancesdetedsticas e da pratica docente,
acrescidas do desenvolvimento de abordagens aaslitiapazes de capturar com
maior precisdo quais efeitos do professor e doocegrolar estdo sendo medidos
(KLEIN & FONTANIVE, 20104, p. 2).

* A partir de 1994, a Fundacdo Cesgranrio desenugivejetos para aplicar a Teoria de Resposta av ([f&|)
a avaliacdes tanto nacionais, quanto estaduaisnicipais. A Fundacdo Cesgranrio, desde 1999, éonsspel
pela realizacdo do Saeb assim como de avaliacddarganescala em diversos estados brasileiros®@istoto
Federal. Fontehttp://www.cesgranrio.org.br
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De acordo com estes pesquisadores, o0 mais impof@ior escolar que influencia o
desempenho dos alunos é o professor. Entretarigendabe o que ele faz e que “da certo”.
Sabe-se que a boa formacdo do docente é condig@®néo € suficiente para garantir a
aprendizagem de seus alunos. Afirmam que é prpomurar os professores que alcancaram
resultados superiores junto as suas turmas apasacathdicbes adversas e entrar em suas
salas de aula, “abrir a caixa preta”. Nilma Fontanchega a esbocar uma estratégia de
formacdo: filmar as aulas desses professores eran@sis outros em cursos de formacao
continuada. Segundo a pesquisadora, assim podeeEmbscer e divulgar as técnicas destes
docentes de envolver seus alunos, identificar do‘lamocional” desse professor, pois para
ela esta claro que o diferencial ndo esta no “nintelectual”.

Partilhamos da mesma inquietacdo dos pesquisadpoeém entendemos que a
situagdo €& ainda mais complexa. Remetemo-nos aa ndssertacdo de mestrado
(SCARTEZINI, 2008) na qual alertavamos sobre ooride se assumir um ideal de formacgéo

amparado em um ideal de professor:

a ilusdo dos programas de formacéo continuada afegsores amparada pelo ideal
(psico) pedagdgico hegemobnico é, parafraseando Mel2003), a de se poder criar
um professor sem gravidade quando justamente oagpsicanalise nos permite

identificar € que o que diz respeito a educacagmadade. Se ndo ha encontro com
a gravidade e a densidade do outro ndo ha efeitcaédo, uma vez que aquilo que
estd pauta na educacdo € que o adulto que estatgpenma crianca deve dar

testemunho de sua castragdo. Contudo, a propostacgue feita € de fugirmos dessa
guestao dilematica prépria da pedagogia (SCARTEZN08, p. 94).

Percebemos que o sistema atual, que tem como wribdizar a0 maximo o efeito
da educacdo, identificou algum elemento fugaz geapma a mensuracdo. Supomos que se
trata do desejo e da transmisséo simbolica, entceteps questionamos se é possivel capturar

seus efeitos e reproduzi-los em cursos de formdggwofessores.
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