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INTRODUCCION

El Programa de Psicoanalisis y Practicas Soci@tas, dirigido por Perla
Zelmanovich en el Area de Educacion de FLACSO, eka, desde el 2008, una linea
de investigacién en torno de las “Figuras y formaes del malestar en la cultura
educativa actual’. La inquietud que orienta estaestigacion gira en torno a la
posibilidad de pensar, desde una mirada amplimaégstar que se presenta hoy en los
contextos educativos. La tarea se realiza medaraealisis de los trabajos presentados
por los cursantes del seminario virtual que ofrelcespacio y que son convocados a
nombrar, narrar y renombrar el malestar que seeptasn sus contextos educativos.
Consideramos que los enunciados presentados #&nalba@gos de escritura nombran este
malestar y atendemos en ellos el rasgo de una éf@ooaarca del desasosiego o la
incertidumbre que convoca la tarea de educar.

Se parte de las conceptualizaciones que Tiziozeediesde el psicoandlisis. Para
la autora “la posicidn no es ajena a la interpiétaque el agente hace de la situacion
en la que interviene y en la actitud que adoptaleta de operar en la realidad” (Tizio,
2005). De la misma manera, advierte que existenideines dominantes aplicadas por
los agentes que trabajan en la gestion de losnsast@ociales, entendiendo por tales el
“resultado de las intervenciones, del funcionanbgntle los modos de operar de los
dispositivos de gestion” (Renouard, 1990).

Nuestra mirada se centrara en aquella enunciaméndnte de los agentes que
se nombra con el significante “apatia” o “desirg&réNos interesa analizar la posicion
enunciativa que delimita no sélo el modo de veedaena educativa sino también el
modo de actuar en ella. Observaremos que los ngndletenalestar, agrupados bajo el
enunciado "estos chicos son apaticos" o "estosoghim se interesan por nada"
responden mas a la gestion de sintomas sociatésadlores de malestar pertenecientes
a un discurso dominante, que a verdaderos sintemigetivos. Nos preguntaremos
¢, qué tipo de saber se pone en juego en la consimude los sintomas sociales?, ¢ qué
figuras de segregacion socializadas son creadaat ge este saber? Por dltimo,
propondremos la nocién de sintoma y de no-sabdai(Ba 2001) para el abordaje de

los llamados (alumnos y docentes) “apaticos”.



DESARROLLO

El trabajo que se presenta recupera el analisishdemuestra de 48 trabajos
producidos por diferentes agentes educativos qusel @mayoria trabajan o pertenecen a
instituciones educativas (docentes, equipo de ta@&n escolar, directivos,
coordinadores, etc.) y que en su enunciacion ubétanalestar de la tarea educativa
relacionado con la apatia y el desinterés en losras. Una primera instancia de
escritura en la que se invita a los agentes edwsad nombrar el malestar nos brinda
enunciados tales como:

“iEstos chicos son apaticos, con ellos ya no se saimo trabajar!”

“A los chicos no les interesa nada, por eso no amerh problema cuando

repiten”

"Dentro de la sala de clases no existe la curidsida

“No tienen interés, vienen por la beca.”

“Alumnos que casi vegetan en las aulas, vencidoerdeada, sin interés de

saber o estrategia que los convoque a querer salmecer, descubrir, gustar.”

Resulta significativo destacar que son los profedaes de nivel medio y
superior quienes en mayor medida encuentran a dtiaag el desinterés como el
principal malestar en sus practicas socio-educati®ar otro lado, en los enunciados se
observa que junto con el significante “apatia” esidterés” vienen asociados otros que
seflalan que los alumnos en las aulas arman oteama&sdistinta a la que el profesor
propone. Los alumnos, si bien se interesan pomisvas tecnologias y los temas
actuales, “no trabajan en la tarea propuesta, mtcipan”, “no se esfuerzan lo
suficiente”, “quieren todo facil”, “no les importans contenidos”, y “no respetan reglas
ni valores”.

Recordemos que la posicion enunciativa de lostagesducativos delimita no
s6lo el modo de ver la escena educativa sino tamdliénodo de actuar en ella. De
modo que la forma de narrar la escena educativaitielel modo de intervenir en ella.
Ademas, sefala la posicién en la que se encuelosaggentes educativos respecto de
su funcién y en relacidon con quienes intervienebeH€izio sefiala que muchas veces
los agentes que se corren de su funcién termiadajando a favor de los dispositivos

de gestion de los sintomas sociales.



Al observar las logicas y categorias que se enpiean la narracion del
malestar, observamos que la mayoria generalizagarepjuicio asertivo y recurre a la
l6gica del todo o nada para referirse a los proafemue encuentran en la practica
educativa. ¢ Qué nos dice este modo de nombrarséiliido Social, segun Hebe Tizio,
expresa un rechazo a las manifestaciones de latstdgd tanto de los sujetos como de
los profesionales que trabajan en ese campo. Frenente los profesionales actian la
l6gica de este discurso transformandose en agelgesste rechazo, por ejemplo:
obturando la division subjetiva con identificaciergpie confunden el ser con el tener, es
decir, produciendo una sustancializacion de lasgcatas. Esto lo vemos cuando los
profesionales utilizan juicios asertivos respeatosds alumnos; aplastando el sintoma
con respuestas preestablecidas sin saber quearsttagfrecuentemente, transferencia
negativa.

Comprendemos que la tarea de educar carga cooddidumbre de una relacion
y que el vinculo educativo es siempre del ordenlod@articular, no se encuentra
determinado porque como todo vinculo social sentsigobre un vacio, por lo tanto se
reinventa en cada momento, con cada sujeto y ea rddcion. Bajo esta premisa es
necesario considerar la singularidad del vinculdagégico para alumbrar un analisis
posible. Aportes de la pedagdgica social nos sefieda elementos que se entraman en la
singularidad del vinculo educativo (que Violeta MWafha Illamado “triangulo
herbartiano”): el sujeto de la educacion, el agetdela educacion y los contenidos
culturales. Tres elementos que caracterizan lacpkatidad del lazo social en la tarea
educativa, sujeto y agente ligados por los objdé¢ols cultura.

A partir de reparar en dénde los participantes alido el eje del problema se
encontré que la mayoria de los agentes se cenltvaenblos sujetos, es decir, en los
alumnos. En otros casos los docentes centran kEdenien los sujetos y los agentes, es
decir, entre los alumnos y ellos. Esto se reflgj@scritos donde aparecen significantes
gue sefalan a los docentes como “desanimados @adgselron la tarea educativa” o que
“renuncian a la tarea de educar”.

Hasta aqui vemos que en un primer momento los egeducativos sefialan un
fuerte malestar en la educacion media adjudicadesihterés y la apatia de los alumnos,
que lleva a los docentes a una desvinculacién diension. Respecto de la ubicacion del
malestar centrado solo en los sujetos, recordamod izio que la culpabilizacién es un
modo de rechazo del lazo al otro, en donde se iadjudda la responsabilidad en el

sujeto, anulando la posibilidad de una verdadesporesabilidad. El agente educativo que
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ubica la culpabilizacion en el otro enjuicia la doota sostenido desde un ideal. Resulta
necesario entonces, y esto es lo que el curso peogmner en funcionamiento una
operaciéon de separacion de la escena, implicando distancia, un intervalo para
reflexionar sobre la propia posicion, poder halllata misma a un tercero (Tiziap cif).

Es asi que la propuesta de nombrar, narrar y rerawngd malestar socio-educativo
permite, a través de la funcion del analista ensfeaencia, producir un vacio de saber
para que pueda surgir el deseo del sujeto, questencaso es el agente educativo, en

relacion a su funcion.

CONCLUSION
Si, como sostenemos, los “nombres del malestatipagios bajo el enunciado
"estos chicos son apaticos” 0 "estos chicos noteeesan por nada" responden mas a la
gestion de sintomas sociales, indicadores de raal@srtenecientes a un discurso
dominante, que a verdaderos sintomas subjetivtsness, ¢ qué tipo de saber se pone
en juego en la construccion de los sintomas s&@ialgqué figuras de segregacion
socializadas son creadas a partir de este saber?

Diferenciemos el sintoma subjetivo -que tiene umcionamiento determinado y
hace singular a cada sujeto debido que anuda stiggoen el mundo dando un sentido y
una satisfaccion, un modo singular de tratar ekegodel sintoma social -resultado de
intervenciones, funcionamientos y modos de operrod dispositivos de gestion-,
vinculado al discurso del Amo. El sintoma socialoeque el Amo dice que no funciona
(Lacan; 1970),

da la apariencia de homogeneidad, se construye comgategoria colectiva que intenta nombrar
un goce desregulado proponiendo tratamientos qo€upen formas de rechazo cada vez mas
fuertes porque lo segregado siempre retorna (..jueden atribuir predicados universalizadores
como atribucion de un supuesto ser que puede lapasertidumbre de los profesionales pero que
construira la piedra con la que van a tropezar maf¥asi se hacen conjuntos a partir de un rasgo:
“toxicdmanos”, por ejemplo, y a partir del mismogsmeralizan las atribuciones “los toxicbmanos

son...”- y se estandarizan protocolos de interven€iaio, H.; 2009)

La construccion de los sintomas sociales respandte saber totalizador que, en
tanto objeto de conocimiento, obtura la dimensi@ deseo necesaria para la
produccion del lazo, quedando la relacion con eimab reducida a un vinculo
interpersonal inmediata e imaginaria. Asi, la fegdel alumno apético es el resultado de



este saber totalizador que se predica sobre el gu® se cree conocer a través del
discurso dominante.

Sabemos que el goce, la dimensién estructuralgukir de todo sujeto, marca un
limite a la regulacion del vinculo social y reprgseun obstaculo en la demanda que la
organizacion hace del nifio, de los modos y los f@snen los que debe “prestar”
atencion. Esta dimensién estructural no puede esailsino que, tal como lo sefala
Tizio debe regularse en favor del sujeto y de ltucal Esta regulacién solo es exitosa
con el consentimiento del sujeto.

Acordamos con la lectura dialéctica e intersulsgetjue hace Vasen del fendbmeno
de “pérdida de interés y falta de atencién”, quibica al menos tres lugares: el del
maestro como alteridad, el sujeto aprendiz y eétobfle interés que es compartido.
Vasen dice que “si la atencion se presta (...) daté que se trata de una transaccion.
El chico da, presta, paga con su atencion ante&dactativa de recibir a cambio algo
deseable, que valga esa “pena’ esa renuncia. Algo dgbe estar investido de
antemano por quien solicita esa atenciéon.” (Vader2007, p.65) En tanto el deseo
es el deseo del Otro, el maestro ofrece algade él mismo esta implicado, ese
enganche libidinal hace de un objeto cualquialgo deseable, transmisible. El
Otro en tanto funcién de alteridad, cede de unrsgie no se tiene, en tanto absoluto o
total, pero que se supone, presta investiduraial il aprendiz, sujeto activo que toma
lo que el Otro le ofrece desde su propio intenégrepia singularidad.

Debemos leer entonces la relacion del sujeto t@tre mediada por el deseo, por
estar él mismo entretenido con los contenidos drillara. Sin el deseo el vinculo se
reduce a una obligacion comandada por lo que el 8xicial requiere y como resultado
podemos observar el rechazo al lazo, que producdlisgurso social, en la
culpabilizacion o la victimizacion de los sujeto&mbas acciones excluyen la
dimensién subjetiva, la responsabilidad y polarilanlivision subjetiva obturando la
pregunta de cémo incide el profesional y el suggtdo que sucede.

Para Bataille la dimension del no-saber, como lagesto inesperado que cuestiona
la dimensién de lo conocido, es imprescindible paraontacto mas auténtico con los
otros, porque para él “cada vez que se abandonallatad de saber, se tiene una
posibilidad de contacto con el mundo con una indexsmucho més grande” (Batalille,
G., 2001, p. 92). El no-saber corresponde a lasidwade lo desconocido cuyos efectos
son la risa o las lagrimas, el sentimiento poételosentimiento de lo sagrado, la

angustia, el erotismo, el éxtasis o el terror. E&tesaber que Bataille propone en su
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filosofia nos sefala que es necesario hacer lugmdenension de lo desconocido alli
donde el saber esta obturado por el conocimierdo.eBo, interrogar alli los saberes
universalistas y asertivos apunta a conducir aktguhacia otro saber, un saber
inconsciente que sefala la relacion del sujeto stordeseo y su goce, es decir, su
sintoma.

Es imprescindible mantener esta dimensién delab@rsen el campo educativo.
Debido a que existe una dimension singular -golced@cador debe aceptar que no sabe
como el sujeto transitara el camino que se le efr&n embargo si el educador se
encuentra en su funcién, podra provocar deseo etreela partir de estar él mismo
causado por los objetos de la cultura. Las ofeltheducador son de la cultura, objetos
culturales puestos a disposicion del sujeto errelwo educativo. Este tercer elemento
que media entre agente y sujeto, y que une en thdmen que separa, impide el

deslizamiento de la relacidén educativa dwa tuy sostiene un saber de otro orden.
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