Educador de creche e constituicdo subjetiva de beté

uma articulagcéo

Daniela Bridon dos Santos Reis Brandao

O artigo proposto tem como objetivo discutir sobrligar do educador de creche na
constituicdo subjetiva de bebés. A principal hipété que o ambiente de creche pode
ser subjetivante desde que o educador seja atealepsr um discurso que o sustente
nesse enlacamento com o bebé, discurso esse thfetenque vem organizando a
instituicdo escolar na contemporaneidade, permpadiusdes (psico) pedagogicas.
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Consideracdes iniciais

Inicio este artigo com duas cenas:

CENA I: Uma educadora de uma sala de Bercario escuta un@nga de 06
meses chorando compulsivamente, durante longostesingozinha no bergo, e diz:
“Isso € manha, é birra! Ficou assim porque a magqemuito no colo no final de
semana! Se a gente fingir que ndo esta escutando, éla para!” (sic). Essa fala da
educadora se repete a cada choro desse bebé.

CENA II: Em outro Bercério, outra educadora, responsavehtgmente com
trés colegas, por 36 criancas com idades que vadanseis meses a dois anos e trés
meses, ndao vé uma crianca de 1 ano e dois mesepoa seu rosto entre a parede
da sala e um armario. Sem ser notada, a crianca fiessa posicdo durante onze
minutos e sO sai porque chega a hora do almogocepdd falta dela, pegam-na pelo

braco e a pdem sentada junto a outras.

Essas duas cenas foram observadas em dois Celré&ducacao Infantil
(CEINFs) do municipio de Paranaiba/ MS, escolaspauciparam dd°rojeto Avante:
avaliacdo e tratamento de criangas com transtorgbsbais do desenvolvimento
construido no interior do curso de Psicologia davéisidade Federal de Mato Grosso
do Sul, campus de Paranaiba — CPAR/ UFM$rgeto Avanteteve dois objetivos
principais. O primeiro: identificar, em salas der¢@eio, através dos Indicadores de



Risco para o Desenvolvimento Infantil (IRDI), belog®e poderiam estar em sofrimento
psiquico. Havendo a constatacdo da auséncia deadutes, fez-se uma proposta de
intervencdo. O segundo: tratar, na clinica-escolacurso, pelo viés do referencial
lacaniano, criancas a partir dos trés anos quepfjésentam sintomas de estrutura
identificados a partir da Avaliacao Psicanalitioa arés anos, o AP3 (KUPFER, M. C.
M.; BERNARDINO, L. M. F.; JERUSALINKY, A. N.; ROCHAP. S.; LERNER, R.;
PESARO, M. E., 2008).

Logo nas primeiras observacoes dos bebés e seunena posicdo de algumas
educadoras se destacou aos olhos das pesquisattores,se pode também observar
nas duas cenas aqui descritas. Por um lado, umleimtenso entre algumas delas e
alguns bebés. Por outro, um silencioso distanciton@arcava o tom dessas relacoes.
Neste mesmo contexto, outra situacdo se mostroureste: a de que a maior parte das
educadoras dirigia mais o olhar e a voz aos behéspgreciam ndo responder aos
padrées preestabelecidos de comportamento exigidogietrimento aqueles que, por
algum motivo, ndo demandavam sua atencao. Essesdquéemandavam ficavam, na
maior parte das situacoes, esquecidos nos cansmalssendo lembrados em situacdes
assistenciais, como o banho ou a alimentacdo. Ajgu@aessas situacdes sejam muito
proficuas para o estabelecimento do circuito po#ioo que parecia acontecer eram
cuidados com o organismo, com a justificativa exide que, como h4 um grande
namero de bebés em sala, ndo se pode “perder tmrnpoonversas” (sic). Por meio da
pesquisa, chegou-se a conclusédo que algumas edasgaaico ou nada fazem para que
alguns bebés se enlacem, seja com o adulto, sejaoatra crianca. Desencontram-se
quando devem *“sustentar, no lugar do Outro, umjdeseima presenca capazes de
permitir ao sujeito ai se apoiar para se consti{@RESPIN, 2005, p. 105).

Esse quadro nos levou a, muitas vezes, deslocarossa discussao dos bebés e
seus indicadores presentes ou ausentes, para b dqugaesse educador, frente a
constituicdo psiquica da crianca, se posicionasMaida, sua possibilidade — ou ndo —
de fazer laco com ela. Assim, o IRDI foi tornan@g+®ais do que uma referéncia para
ler o bebé e seu entorno, um instrumento preci@sa flentificar riscos do lado do
educador em sua tarefa de enlacar-se e, como, efeitstituir nele uma demanda onde
s6 poderia haver, de inicio, uma necessidade.

Rosa Maria Marini Mariotto, em sua tese “Cuidaua@ar e prevenir: as fungoes
da creche na subjetivacéo de bebés”, defendideD@m o IPUSP e publicada em 2009

em livro com o mesmo titulo, procurou formalizamodo de participacdo do cuidador
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de creche no desenvolvimento e subjetivacdo desb&mno consequéncia, identificou
de que posicao discursiva o educador opera enmramalho, e sua concluséo foi que, ao
contrario do senso comum, esse educador pode deskarpdependendo da situacao,
da posicdo que ocupa e de sua implicacdo em setaato a funcdo materna quanto a
paterna. Efeitos se desenrolam a partir da espiéeifle de cada situacao. Por exemplo,
ao receberem os bebés na creche, “as educadoiataskizem de imediato como
agentes de uma separacao primordial, operandonaaisndicdo de terceiro para a méae
do que seu suplente” (MARIOTTO, 2009, p. 09). Neséso, se ha maternagem
exercida pelo educador, esta ndo se efetua sera gutridade delineie sua tarefa. A
guestdo que se impde aqui é que parece que sa espbebé que ele renuncie a algo
que ainda ndo se estabeleceu, ja que o primeiroemoniogico de sua constituicao
psiquica ainda esta se instituindo. Como colocanbef (2000), 0 momento da vida de
Zero a seis meses caracteriza-se pela pilotagemparte da figura materna — ou
daquele que ocupa o lugar de Outro Primordial pdr@bé — da inscrigao pulsional.

Assim, no Projeto Avanteconstatamos alguns resultados, concordando com
pesquisas recentes referentes a mesma tematicdarikentalmente, verificamos que o
educador de creche tem lugar junto a constituichgura dos bebés. Percebemos isso
gracas a fertilidade do Protocolo IRDI que posi#d averiguacédo de sinais de risco na
construcdo da subjetividade. E, neste sentidontawzos a hipotese de que o ambiente
de creche pode se tornar subjetivante, mas que, faato, o educador deve ser
atravessado por um discurso que o sustente nelksg@mento com o bebé, discurso
esse diferente do que vem sustentando a institieggolar na contemporaneidade,
permeado por ilusdes (psico) pedagdgicas, com@qgatau Leandro De Lajonquiére
em 1999. Lacan, em 1968, esclarece que “é sufecigmé um ser leia seu traco, para
que ele possa reinscrevé-lo em outro lugar queatidde onde ele o trouxe. Essa
reinscricdo é o vinculo que o torna dependentggrér mlai, do campo da linguagem”
(LACAN, 1968, p. 304).

A nosso ver, dois caminhos se abrem na constrdgd@am trabalho com
educadores de bebés: um, atravessado pelo ideabdmpdo, discurso tdo caro a
contemporaneidade, que prima pelo anonimato, pelanerglizacdo e,
consequentemente, pelo esvaziamento da subjetevi€adoutro, permeado por marcas
simbdlicas, que permitam o sujeito advir como um & linguagem. O primeiro
caminho é tomado por todos aqueles que, contraicafirmacdo de Freud da

impossibilidade da educacéo, creditam ao sabdéenica verdades absolutas passiveis
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de serem ensinadas e, consequentemente, aprerdidgagundo caminho € o que se
apodia nesse artigo: construir um espaco de esoutaos educadores que leve em conta
os limites e as possibilidades de um exercicio fpare apelo constante as suas
subjetividades. “A perspectiva de formacédo a que neferimos €, portanto, orientada
por uma ética e ndo por uma técnica; €, a0 mesmpotepessoal e profissional, na
medida em que essas dimensfes se enlagam mutuaifdEIDA, 2011, p. 28).
Nas palavras de Cifali, € necessario constituir “ulsBpago onde uma pratica procura se
teorizar partindo de uma situagéo singular e ddigagiio daquele que nela é compreendido
como profissional” (CIFALI, 1998, p. 286).

Como buscamos acessar o primeiro momento |6gicoodatituicdo subjetiva,
ainda que em ambito extra-familiar, torna-se furel@a nos atermos a um lugar
elucidado por Lacan, piloto desse momento: o ORtnmordial que, encarnado em um
pequeno outro, enlacga o filhote humano a partsude absoluta dependéncia ao nascer.
A teoria do significante de Jacques Lacan expliestsa insuficiéncia na medida em que
atribui ao Outro — grafado com maiulsculo para diferar do outro da realidade fisica —
a funcao de articular o corpo do sujeito a suaereiglade.

O Outro Primordial

Afinal, € do enxame significante produzido no cachp®utro,
em que o ser Vivo estd imerso, que surge o lugaripr
do sujeito como efeito da linguagem.
Angela Vorcaro

O autoerotismo, termo escolhido por Sigmund Fyard designar uma vivéncia
sexual relacionada a infancia na qual a criangaypacencontrar prazer consigo mesma,
da as bases para a convergéncia das pulsfes pareiacionadas a zonas erégenas — e
que, portanto, culminam em um corpo fragmentadéceumitario — em pulsdo sexual.
Embora as zonas erégenas, singulares e ndo demsmaiiralmente, sejam dispersas
em seu alvo sexual préprio, ou seja, o0 prazer gemilas encontram-se desde o inicio
dependentes de uma exterioridade para sua cogatituEssa exterioridade remete a
acOes empiricas, puramente fisicas, de cuidadosrmoat ou refere-se a um lugar
simbdlico, sustentado por atos inconscientes, gaagse cuidador — seja mée ou outro
sujeito que sustenta essa posicao — também é eitoqujrtador de desejo?

No decorrer da construcdo metapsicoldgica freadigrincipalmente a partir de

1915, a erogeneidade passa a ser concebida coimat@ute todas as partes do corpo.
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Freud caminhava em direcdo a concepcdo de um cfap@smatico, onde a

subjetividade — ou, em uma palavra, 0 inconscienttava as bases para qualquer
desenvolvimento anatomofisiolégico. De acordo coneaia freudiana, os aparatos
neural, anatdmico e fisioldégico — existem enquaetdidade material, muito embora

suas simples existéncias ndo garantam seu desengoto.

Um homem, antes de seu nascimento e para-além e, st preso
na cadeia simbolica, a qual fundou a linhagem agtes nela se
bordasse a historia; deve-se habituar a idéia de2gem seu proprio
ser, em sua personalidade total (...) que ele t&/a&fgente apanhado
num todo, s6 que a maneira de um pedo, no jogagudficante, e

isso desde antes que as regras desse jogo lhe tsajemitidas (...).
Essa exterioridade do simbdlico em relacdo ao horéea nocéo
mesma de inconsciente (LACAN, 1956, p. 471).

Para Lacan, “o desenvolvimento sé ocorre na megtidgue o sujeito se integra
ao sistema simbolico, ai se exercita pelo exercétd@ouma palavra verdadeira”
(LACAN, 1956, p.104). Assim, a base do psiquismta éstalmente dependente do
investimento pulsional, e este, por sua vez, stest®n em representacdes de desejo,
advindas de uma exterioridade. Essa intervencdaj@eodetermina a nomeacdo das
necessidades mais basicas da crianca, ndo basfaeda mae exerca a funcdo de
cuidadora de seu filho, mas que se relacione cens@ho uma mulher, possuidora de
desejo, e o coloque neste lugar de posse, comdjetoale desejo. Colocando-o neste
lugar, os mesmos cuidados que uma mée cuidadoessitac cumprir para manter a
vida de seu filho ndo passam somente pelo autoc@ts®, porque a mae nao quer
apenas manter a vida, mas fazé-la gozar e sernbeagesse gozo. E é justamente esse
desejo da mée que instaura o desejo na crianggrido suas zonas erogenas.

A questdo que se impde é: 0 que é imprescindorépnessa relagdo para que o
corpo do bebé torne-se sujeito, ou seja, para quésao sexual instaure-se e organize
seu corpo em zonas erdgenas? O que faz com gqussitade do corpo se constitua
em uma demanda do sujeito? “Precisa do Outro mdmawver. Outro Primordial que
nos gritos do bebé interpreta fome, frio, descaafovontade de aconchego”
(TEPERMAN, 2005, p. 114). Neste sentido, em priméilgar, é preciso conceber o
desejo como estando externo a crianca, preexistinda. E preciso que esse desejo
esteja encarnado em alguém para que atos posstariger dessa maneira, atuar junto

ao corpo, ao real, dando lugar a pluralidade dedps parciais.



Dessa maneira, a insuficiéncia organica e psiqd&acrianca ao nascer
confronta a mesma com um mundo anterior a sua ipr@xisténcia, mundo esse
encarnado por significantes da cadeia simbdlic®@dwo. Diante dos significantes do
Outro, enigmaticos e traumaticos, a crianca restasojeitamento ao desejo do Outro.
Laznik (1997) pontua que o circuito pulsional éansado em trés tempos e marca a
passagem do corpo ao desejo. O primeiro tempoaéteaizado pela procura da crianga
por um objeto fora de si. No segundo tempo, a caaha para si, se busca, marcando
sua capacidade autoeraotica. E o terceiro tempatesiza o fazer-se olhar, em buscar o
olhar do Outro na sua dimens&o de desejo. E nessento que a crianca se assujeita
ao Outro, mas nédo de forma passiva. “Vemos ai gpassividade do bebé neste terceiro
tempo do circuito pulsional é apenas aparente. Eorativamente que ele vai se fazer
comer por este outro sujeito, para o qual elezecfa proprio, objeto” (LAZNIK, 1997,

p. 43).

No nosso caso e no da psicanalise desde sengimmise de transbordamentos
sexuais que ultrapassam o sentido das palavrasnarckm libidinalmente o corpo,
inscrevendo a crianga, através desse registro Boapb@&m um circuito pulsional.
Assim, ndo sao os cuidados puramente fisicos aqiauram a pulsdo sexual. O que a
instaura é um processo também sexual, que arrebateorpo e a deixa, neste primeiro
momento, a mercé desse processo e, portanto, Gdiciede.

Esse processo de simbolizacdo depende do Outrodgsejante da crianca,
engendrou-a ou adotou-a para que ocupe um lugasuancadeia significante. Essa
crianca é tida, buscada, para suportar em seu esrpaarcas que esses pais precisam
tracar para que eles préprios se sustentem coneitcsu{JERUSALINSKY, 1986).
Neste sentido, 0 momento inaugural da vida psigugtere-se menos a uma relacao
entre os sujeitos — dada a prematuridade da cremgascer — e mais a uma seducéo de
um sujeito — o adulto — por outro — a crianca.

Para formalizar este primeiro momento de estrglgasubjetiva do sujeito
humano — que inclui os trés tempos da instalacdoirgdaito pulsional na crianca —
Lacan concebeu o conceito de estadio do espelimraldo pela primeira vez em 1936,

com o objetivo de explicar a instalacdo do primesboco do eu.

O estadio do espelho é um drama cujo alcance ms&rprecipita da
insuficiéncia para a antecipacdo e que, para dtgu@mado no
equivoco da identificacdo espacial, urde as faagagile se sucedem



de uma imagem esfacelada do corpo para uma formatgmaremos
de ortopédica de sua totalidade (LACAN, 1936, p). 97

O Outro, portanto, fica referido ao “lugar da dadsignificante que comanda
tudo que vai poder presentificar-se do sujeito” @AN, 1988, p. 193). Dessa maneira,
para advir ao campo do humano, o sujeito necesditia ao campo do simbdlico, e para
isso terd que se constituir na relacdo com a lgguaatravés de um outro que o
encarna em seus atos, denominado, por Lacan, d® Qumordial. “Este Outro
Primordial desencarrega o termo ‘mée’ de ser secourepresentante, convocando
qualquer um que se torne, na composicao da resdijativa, ingrediente essencial para
a crianca” (MARIOTTO, 2007, p. 03). E possivel,&ntque outros que ndo a mie se

engatem nesse lugar e exercam uma continuidadendad materna?

Os outros possiveis

O bebé é um signo material que precisa que a liggoaincida nele,
circule em torno dele, dando- Ihe posi¢des e hiamgas diversas
até que dai se destague um suijeito.

Angela Vorcaro

Uma vez que esse Outro € um lugar que néo coigoitleo outro da realidade, é
possivel que seja exercido por um cuidador quean@de, especialmente quando esta
ndo pode sustentar um desejo na relacdo com gafdGeralmente a mée € a primeira
a encarnar o Outro para o bebé. Mas ndo necessat@ra nem sempre é ela quem
ocupa este lugar e o fundamental ndo € que sejageammas que alguém desempenhe
essa funcdo” (TEPERMAN, 2005, p. 119).

Aproveitando-se de sua fungdo, a educadora de he&reque na
contemporaneidade convive, muitas vezes, maistdehoras por dia com as criangas,
pode se intrometer na constituicdo psiquica do ,befgecialmente quando o Outro
Primordial ndo pode advir? “A transmissao das nsaqte permitem um sujeito situar-
se numa linhagem e filiagdo seréa dividida ou atémuetransferida para aqueles que se
ocuparem dos bebés” (MARIOTTO, 2007, p. 03). J& ‘guerianca moderna [€] uma
crianca indissoluvelmente ligada ao escolar, qeealnibui o lugar social, a insercéao
social, é o que a constitui, 0 que Ihe da idenetlddUPFER, 2007, p. 36), é possivel

estar a educadora de bebés no lugar do olho gaeaifo apenas vé?



A guestdo € que para tornar possivel esse engc@ntrecessario que o educador
de creche se enlace a partir de sua subjetividaaléds; ndo ha outra possibilidade.
Como afirma Almeida, é preciso que o educador possa

Suportar subjetivamente a angustia de uma posig@urdiva que
implica renunciar a onipoténcia narcisica e aosifgdge grandeza e de
perfeicdo, em fazer semblante de saber, ocuparidgao do Mestre
[...], de Mestre barrado, para que 0 ensino e @SANBSA0 Sejam
possiveis e realizaveis (ALMEIDA, 2002, p. 105).

Possibilitar essa introducdo da posicdo discursiea Mestre barrado na
implicacdo do educador de creche com o bebé é&vinfeventivamente, de modo a
possibilitar que minimas condi¢des para a emergé&hwipsiquismo estejam presentes.
Para além desse sentido de vir antes e tomar dedénndo h&d garantias. Em
conformidade com as idéias de Mariotto (2009) &/decaro (2010), a prevencao, no
sentido da proposta deste trabalho, ndo € téamias,ética, pois visa a antecipacdo de

um futuro, ainda que somerdgosteriorise podera verificar seus efeitos.

Consideracoes finais

Pensando nessas questdes, tdo atuais e que reca@djetividade e o sujeito do
inconsciente no cerne dos lagos humanos, estarsesva#vendo um projeto de doutorado
no Instituto de Psicologia da Universidade de Sauold? orientado por Maria Cristina
Machado Kupfer. Nosso objetivoidvestigar se a escuta de educadores de creche, bem
como o acompanhamento de suas intervencodes jurtiels pode produzir efeitos na
posicdo subjetiva dos educadoresr Reio dessa escuta, pretendemos observar o laco
entre educador e bebé, observacdo essa referemcd@®DIl. Nossa proposta, portanto, é
tentar garantir que educadores de bercario de datampliquem com a constituicdo
subjetiva dos bebés. Os indicadores, sustentadasepe quatro eixos, também se revelam
“um instrumento de leitura da qualidade do desentpeitheducador, lancando um
novo olhar ao seu trabalho” (MARIOTTO; BERNARDINEZQ09, p. 05).

Esta pesquisa tem uma intencdo preventiva, ainda rfio corresponda a
demanda social de intervir a tempo de evitar o se@@el, como discute Angela
Vorcaro em seu artigo “Urgéncia subjetiva do neoreah UTI” (2010). A prevencao
nao se baseia na adivinhacado de um sintoma, mastitalacdo das nocdes lacanianas

de antecipacéo e de pressa como temporalidadesoguréduem para o debate sobre a
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prevencdo” (FERNANDES apud VORCARO, 2010, p. 05)dé&ssa forma que o
trabalho clinico com as educadoras — no sentidesdatar o profissional enquanto um
efeito de sua dimenséo subjetiva — pode ser maitv@fdo que as praticas que se

sustentam na técnica como garantia de cientified®RCARO, 2010).
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