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Resumo:

O objetivo deste trabalho é fazer uma leituraaaitia educacéo inclusiva por meio de seus
discursos contemporaneos. Este trabalho se cansatuavés de uma pesquisa teorica-

bibliografica, que caracterizou os atuais discudsosiclusdo escolar; investigou a respeito da
relacéo entre estes discursos e o discurso biomexlaiscutiu acerca das mudancas ocorridas

no laco social contemporaneo e seus efeitos naagdamilia e escola.

As discussdes em torno da inclusdo escolar tragaturd campo repleto de paradoxos
e impasses dificeis de manejar” (VOLTOLINI, 2005150). Assim, cabem reflexdes,
ponderacdes e questionamentos sobre as diferevggEdes defendidas acerca dos discursos
advindos daducacéo para todos

Para isso, este trabalho se construiu através depasquisa tedrica-bibliografica, que,
de inicio, investiga as articulacdes teoricas acelax suposta relacdo entre os discursos da
educacéo inclusiva e o discurso biomédico. E, ipor dpresenta uma possibilidade de leitura
da educacdao inclusiva, a luz da teoria psicanalitia medida em que a psicanalise pode ser

um importante operador de analise dos discursos.
Os discursos da educagéo e os discursos biomédiaa®a suposta relacao?

A partir da crise do hospital psiquiatrico, conferrdeleuze (1992), surgiram “a

setorizacao, os hospitais-dia, o atendimento a@bmjque] puderam marcar de inicio novas
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liberdades, mas também passaram a integrar meandgncontrole que rivalizavam com os
mais duros confinamentos” (p.220).

Segundo Coutinho e Aversa (2005), os movimentosndieisdo escolar surgiram
como uma extensdo do movimento antimanicomial tgee,para os adultos representou a
queda dos muros dos hospitais e o esfor¢o de ag@&olsocial, para as criangas representou a
possibilidade de escolarizacdo regular’ (p.36).d&ia de inclusdo foi entendida como a
“chegada da hora de abrir os portbes de uma imggtiiutsegregatoria” (VOLTOLINI, 2005,
p.150).

A partir dessas colocacdes, passamos a nos perguetaelacdo pode existir entre 0s
discursos da educacdo e os discursos da medicig, @apecificamente os discursos da
educacao inclusiva e os discursos da psiquiatri@of base na citacdo de Deleuze (1992),
guestionamo-nos, ainda, sobre o que dizer dassaiunatituicbes educacionais e que
mecanismos de controle elas teriam.

Entdo, a partir desses questionamentos achamasepeet definirmos o discurso da
ciéncia, bem como seus desdobramentos para, dssita;mos uma articulacéo tedrica entre
o discurso médico e o discurso da educacao.

A modificacdo nas grandes narrativas de legitimacaoacteristica da época pos-
moderna segundo Dufour (2005), e o desenvolvim@atciéncia, para Lebrun (2004), abalou

o lugar da autoridade religiosa e produziu um rlago social.

[...] o lago social induzido pelo desenvolvimenta diéncia promovera uma
organizacao pluricéntrica e horizontal do campadasoé igreja ndo mais sera a
Unica a indicar o centro da cidade, as butiquessalger serdo multiplas e
equivalentes entre si. (LEBRUN, 2004, p.54)

O papel da Ciéncia é importante por tudo que etzqaa representar no contexto
capitalista. O discurso da ciéncia, certamenteigneou uma diferente “visdo de mundo” para
o homem; entretanto, esse discurso ndo é receagesen reconhecimento enquanto discurso
dominante se deu quando a tecnociéncia tornou cetmoitnbutario de suas descobertas,
havendo uma forte e nova dependéncia da tecnolgla.ressaltar que convivemos com 0s
efeitos dessas modificacbes, assim como, os desdehtos da ciéncia, tais como: 0s
discursos da politica, da educacéo, da saudestigguetc.

Foucault (2011), em seu estudo sobre o nascimentoatlicina social, afirma que a
medicina moderna é, especialmente, uma praticalss¢em como pano de fundo uma certa

tecnologia do corpo social. Para sustentar essggoeso autor defende que o capitalismo



socializou o corpo enquanto for¢ca de trabalho. rAss controle que se opera sobre os
individuos nado se da “simplesmente pela consciéncigela ideologia, mas comec¢a no corpo,
com o corpo” (FOUCAULT, 2011, p.80), pois a socelaapitalista aposta, prioritariamente,
no biolégico. Segundo Foucault (2011), “O corporgauealidade biopolitica. A medicina é

uma estratégia biopolitica” (p.80).

O autor denomina, portanto, de biopoder uma fore@aber que atua diretamente
sobre o corpo dos sujeitos; ao invés de ser umidanija direta, acontece de maneiras
discretas e sutis que cercam o0 sujeito constanten@rbiopoder é um poder que aparece nao
mais sob a forma de uma “ameaca” de morte, comtidaa mas, ao contrario, se dé através
de um oferecimento de melhoramento da vida, umadaigpara com a vida, com 0S corpos.
Desse modo, o biopoder sustenta e alimenta a diglade médica. (FOUCAULT, 2008;
2011).

Assim, o discurso médico se apresenta como possda@lam saber cientifico que
sabe sobre 0 corpo e que, por isso, é permitid® seeapropriar e intervir no corpo do sujeito,
prometendo uma vida melhor. Além disso, os avadeosiotecnologia tém promovido cada
vez mais diversas formas de invasao do corpo,@mbadsse contexto o saber médico ganha
forca como fazer que cuida, tal como a propostssteote de uma qualidade de vida.
(SOUZA, 2009)

Em suas colocacdes acerca do poder disciplinacaettu(2008) destaca os seguintes
instrumentos, correspondentes a esse tipo de ppaeestao presentes inclusive nas escolas:
a vigilancia hierarquica, a sancdo normalizadora, gocedimento do exame. Destaca-se,
conforme Veiga-Neto (2011), que a partir das tegdes foucaultianas, foi possivel
“compreender a escola como uma eficiente dobrachpmz de articular os poderes que ai
circulam com os saberes que a enformam e ai enssgam eles pedagdgicos ou nao”
(p.15).

Portanto, ndo é incomum identificar tendénciasreifees e, as vezes, contrapostas em
termos conceituais, politicos e ideoldgicos no cam@ educacgéo, principalmente o que diz
respeito a inclusdo. Segundo Laplane, (2007), ddicas educacionais e os modos de
funcionamento da educacao reverberam tendénciasaueeradas fora do sistema e que
afetam diversas instituicbes sociais. A educagcdoné entre varias praticas sociais
institucionalizadas. Ela reflete as contradicOess@ntes na sociedade, o jogo de forcas, as
relacdes de poder, o confronto de tendéncias eeg#es, etc.

A respeito dessa relacdo entre educacdo e polftiabuco (2010) desenvolve o

enunciado “politica é educagdo” para analisar astradicdes das politicas educativas,



portadoras de um discurso que revela uma ideabzag@denciando o que a sociedade espera
de seus membros. Essa expectativa idealizada mspan partir de um modelo de
massificacdo, em que todos os alunos sdo submetlasjue se parecam (NABUCO, 2010;
FOUCAULT, 2008). Aqui, o Estado assume a funcaoretpular as diferencas entre os
sujeitos. “A armadilha nesse processo de regulégasar a categorizacao arbitraria do que é
singular, particular e subjetivo de cada ser humtamha ele de forma mais acentuada ou nao
necessidades educativas especiais” (NABUCO, 20J0).pNa légica desse discurso, para
Nabuco (2010), o enunciado “politica € educacdoteducionista, diferentemente do
enunciado “educacéo é politica”.

No que diz respeito aos efeitos do Capitalismo parquestdes da educagéo, Voltolini
(2007) coloca que a educacao se desenvolveu enativitade eminentemente politica, uma
vez que é por meio dela que se planeja e se prepamdividuos que cada sociedade precisa
para perpetuar seu status-quo. Para Foucault (26808lunos séo separados com base em
suas aptiddes e comportamentos e que iSSo nao & @sew, pois se justifica no uso que se
podera fazer dos alunos, quando sairem da escola.

No universo escolar, para Voltolini (2007), a pextag parece se tornar um legitimo
saber cientifico e, assim, encontrar sua garantiavida. Para além de fornecer um
conhecimento metodoldgico ao trabalho do professoentrada do pedagdgico na escola
operou uma mudanca do valor dos conteudos esmecifie cada disciplina (sua l6gica
interna, seu peso historico, seus impasses, snade® para seguir as indicacbes de uma
metodologia adequada ao desenvolvimento do aluassdR-se a propor como objetivo da
educacao o desenvolvimento das potencialidadesigar do paradigma anterior que era a
transmissdo de um legado cultural. Assim, confaetaun (2004), hd um rompimento com
o lugar de enunciacdo, neste caso, fundante de diadiplina, para transformar tudo em
enunciados.

Voltolini (2007) aposta que a hegemonia da disaussatodoldgica da pedagogia
pode ser um segmento do paradigma da técnicap tiigicecnociéncia. A pedagogia toma as
caracteristicas desse paradigma, tais como: a ama€do, 0 apagamento das
especificidades, a uniformizacéo; e “passa a g@dagogico, entendido como atributo geral

do trabalho educativo”, conforme o autor.

Seja na Educacdo contemporanea, pela hegemoniaaddidaussdo metodolégica
neste campo, seja no campo das varias terapéufizagentam se propor como
alternativas ao sofrimento humano, para qualqugmeato do tecido social, [...]
ndo podemos mais pensar sem considerar 0 que eiaciim a dizer sobre o
assunto. Principalmente pelo seu empenho em dairnatgem de respeitabilidade e



discernimento a um conhecimento constituido quepsemasta, por sua vez, de
algum modo ligado ao impulso dos individuos a umsamo do que lhes fara bem.
(VOLTOLINI, 2007, p.199)

Desse modo, conforme Nabuco (2010), a ciéncia émtgmente procura dar respostas
ao mal-estar na cultura, inclusive por meio dasdames do seu progresso, por exemplo, a
difusdo da psicofarmacologia e das técnicas deaenio comportamento. A autora afirma
que a partir dos “novos sintomas contemporaneos falsas respostas que aprisionam o
sujeito em uma ilusdo de “bem-estar”, e consideramidda aquelas que ndo respondem as
equacgOes dos problemas para os quais se tentatnagna solu¢cao” (NABUCO, 2010, p.
64), € importante que a educacdo se cure da “m@mogia da inclusdo”. Para Nabuco
(2010), a psicopatologia da inclusdo diz respeitsisiematizacdo e categorizacdo de
comportamentos observaveis e a nocdo de transtdohal e ou funcional, deficiéncia e
déficit que os acompanha.

Assim, tomando a promessa da ciéncia de que conqualguer seguimento do tecido
social anda melhor, o discurso médico se utilizsee/oto de forma bem efetiva, através do
ideal de que todos devem buscar a qualidade desvidaem-estar, oferecendo-se, inclusive,
como o saber que cuida. Observa-se que o discarsolutacéo, que antes era norteado por
ideais culturais, passa a ser organizado pelasgasar do discurso médico contemporaneo
de qualidade de vida e de bem-estar. Parece, pmrtare a inclusdo escolar se torna um bom
exemplo disso na medida em que se defende quenk é€spara todos e que é melhor para
todos ser incluidos, apostando na generalizac&gando a diversidade e o desejo de cada

sujeito.

A incluséo escolar e a exclusdo do sujeito

Em diversos momentos da histéria, o discurso edalctem se caracterizado por
difundir ideologia, camuflando e mistificando alid@de. Segundo Voltolini (2005), talvez
sobre essa camuflagem os psicanalistas tenhana @ger ja que, baseados nos pressupostos
freudianos, sabem que o sacrificio do apagamentagedidade custa mais do que o
enfrentamento dela. Vale ressaltar que Freud, citaat Voltolini (2005), ndo defendia a
verdade por adesdo a uma posicdo moral; pois, atrado, “constatar as limitacdes,
reconhecer os maus sentimentos, admitir a preeaigede nossos recursos diante de algumas

situagbes, quando elas realmente existem, é mesma alternativa produtiva em

contraposi¢ao a outra, defensiva e, em geral, imahte” (p.152).



Seguindo essa alternativa freudiana, Voltolini0&0aponta para um gozo especifico
que toma os portadores de deficiéncias numa posiedserem protegidos de um mundo
segregador.

Além do mais, nossa sociedade gosta de mostrartiagpnizando espetaculos de
superacao das limitagbes. O autor acrescenta gokaenos para as razdes disso por outro
angulo (o do sintoma social), as pessoas portadtgadeficiéncia ndo estdo tdo excluidas
assim, ja que ocupam um lugar na economia de gazudadde. No entanto, para ele, esse
modo ampliado de ver a questdo é normalmente adguyaela abordagem politico-partidaria,
gue compreende a inclusdo como para todos Além disso, os movimentos pro-inclusdo
tém também como objetivo “quitar o que estiver egbitd, ir até o fim, fazer-se todo”
(VOLTOLINI, 2005, p.154).

Assim, a partir de um vieis mais complexo sobreisaudsdo acerca da inclusao,
Voltolini (2005) prop8e considerarmos que a inotusdo se restringe a questao dos direitos e
do acesso aos bens da cidade, isto €, essa géesidetodaa inclusdo, tendo esta “um lado
terminavel e outro interminavel” (VOLTOLINI, 2009.155). Ou seja, para o autor, a
inclusdo tem um resto do qual ndo se pode escapar.

Também, Kupfer (2005) faz algumas criticas e aptaseflexdes acerca da defesa da
inclusdo incondicional de todos os alunos nas ascsekjam eles pobres ou “especiais”. Para
a autora ha dois problemas nessa defesa incondictais quais: a confusdo que se instala
quando aparece, ao lado da defesa da igualdagiealdade vigorosa da defesa das diferencas
entre as criancas; e o carater absoluto com qdefeade a inclusdo, quando se afirma que
ela precisa ser feita a qualquer custo.

Para sustentar esses problemas apontados, Kupfes)(Bessalta 0 modo especifico
de pensar a igualdade na psicanalise: a igualdadei simbdlica, na estrutura geral, pode
fazer surgir a diferenca ou a singularidade. E detamue todas as criancas deverao ir para a
escola, na qual deveréo ser tratadas como iguaia,que a partir disso possam aparecer as
diferencas. Nao, porém, as diferencas de cor,sd®yie audi¢cdo ou de inteligéncia; mas sim
as subjetivas, pois sao as “diferencas subjetigagpneensdo do mundo [...] que permitem o
surgimento de seus estilos e, portanto, do novo.ndwo singular que podera retornar ao
social para revigora-lo” (KUPFER, 2005, p.23).

Além disso, a autora afirma que a inclusdo naoré pados, colocando que s6 o
estudo de cada caso dira para quem a escola sehdtipa. “Certamente, sera para a grande
maioria das criancas, especiais ou ndo, mas, nepetndo para todas” (KUPFER, 2005,
p.24).



Para tentar fazer um fechamento das questfes eaguithdas, retomamos a idéia de
que a educacdo sempre foi acompanhada de idedé®ledias e que, atualmente, isso ndo é
diferente; pois, nota-se que hoje a ideologia deca&gho parece ser a do discurso médico,
sendo a incluséo escolar, também, um desdobramdendtscurso da saude mental. Se antes
estava claro que um dos papéis sociais da fam#éiao ele preparar o acesso da crianca a
sociedade de que fazia parte, ou seja, fazer uticalacdo com o social; hoje, cabe somente
a escola o exercicio dessa funcao, especialmenteasos de inclusédo escolar, onde a familia
esta ainda mais destituida desse lugar de sabeesfecialistas, tais como médicos e
educadores, sabem mais da educacdo dos filhos dooguproprios pais, cujo saber
inconsciente ndo é valorizado.

Vale ainda ressaltar a reflexéo feita por Voltol[p005) que cita que 0 movimento
antimanicomial da saude mental, no comeco, movqaekeentusiasmo do abrir os portdes
dos manicomios para s6 em seguida perceber alddde de dialetizar as contradigbes
sociais consequentes. Desse modo, € necessariénasebdar conta dessa dificuldade no que
diz respeito ao discurso da inclusdo escolar qustama capacidade de absorcédo de todos os
alunos pelo sistema regular.

Apresenta-se, portanto, a possibilidade de ledlaraducacéo inclusiva a luz da teoria
psicanalitica, ao se pensar o ideal de igualdageadliticas de inclusdo social - tais como os
discursos advindos dalucacao para todoscomo tendo efeitos subjetivos danosos. Assim, a
inclusdo nédo é e ndo pode ser para todos, poisestudo de cada caso dira para quem e de

que forma a escola sera produtiva.
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