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RESUMO

Trata-se de um artigo referenciado em um projetpedgjuisa tedrica, em andamento,
que investiga o campo da Formacdo docente em suex@dm com a Psicandlise,
privilegiando as produgdes cientificas registratta®iretério do CNPQ, no periodo de
2000 a 2011. Esse projeto, aprovado pelo CNP@,sestdo trabalhado por alunos e
professores vinculados ao Nucleo de Estudos e Rasqobre Formacdo de
Professores, Trabalho Docente e Discurso Pedagéligamlos a Universidade do
Estado de Minas Gerais. Exploramos em nossas igaesdes os discursos presentes na
literatura cientifica brasileira, a partir da déca# 1970, que fundamentam a pratica da
formacdo dos professores. Nesse contexto, teses re@@ntes sobre a formacao do
professor reflexivabrem perspectivas de interlocu¢cdo com a psicandlia sequéncia,
focalizamos estudos psicanaliticos que fazem aréeidto mal-estar do professor,
possibilitando outros entendimentos sobre pontostetesdo no ato de ensinar.
Distinguem-se sob esse viés, aspectos que susteniatarface entre os campos da
Formacéo docente e a Psicanalise, ampliando a mapgea novos investimentos no

saber-fazer dos professores.

Palavras-chaves: formacéo de professores; edugasiganalise
1. Introducéo
O presente artigo compde parte de uma pesquisanéamanto, intitulada

Formacéo de professores e Psicanglidesenvolvida no ambito do Nucleo de estudos e

pesquisa sobre Formacao de Professores, Trabalkkeni2oe Discurso pedagdgico, da



Universidade do Estado de Minas Geralal pesquisa tem por objetivo investigar as
conexdes possiveis desenvolvidas entre estes doipos no Brasil — Educacdo e
Psicanalise — entre 2000 e 2011 — tendo como lsagrupos de pesquisa registrados no
Diretério do CNPq e suas producfes durante essedper

Nas ultimas décadas, discursos presentes na Uitareientifica brasileira, que
fundamentam a prética da formacgé&o dos profess@rashyuscado ampliar o espectro de
entendimento dessa praticaisando ancorar um saber fazer mais eficaz e menos
desgastado na relacdo ensino-aprendizagem. Nalsadala dos cursos de formacao
docente, porém, os conflitos entre professoresalunos tém representado um
significativo tempo de queixa dos primeiros quaraldas dificuldades em atuar nas
salas de aulas e o mal-estar que dai advém.

Ensinar tornou-se penoso e ha uma angustia posaiier fazé-lo atualmente.
Estes professores parecem anunciar um descompassseas concepcgdes, valores e
representacdes acerca do ensinar — elaboradascooateda carreira — em relagao
aos estudantes com os quais atuam. Quando falarseuwletrabalho, as palavras
manifestam o descompasso: "E tdo cansativo!"; "E desafio.”; "E muito dificil;"
"Exige responsabilidade. "

A psicanalise, nos ultimos anos, tem feito incurgdelos espacos
educacionais, ofertando bases teorico-conceituaiisgumentais. Essa extensao
permite um entendimento diferente dos problemaslass, da de outros discursos até
entdo destacados, o que nos faz interrogar tatag@lo. Com base nos estudos
desenvolvidos e nas experiéncias com os cursaxhad¢ao de professores, levantamos
duas perguntas orientadoras da pesquisa atuaague

- Quais producbes discursivas tém sido desenvavitl Formacdo de
professores a partir de 1970, no Brasil?

- Como o campo da formagao de professores no Beasildialogado com
outro campo, a psicanalise, que se propde a igermdiscurso da educabilidade?

Estranhamentos, arestas e arranhdes sédo palawdaalgez possam dizer

! Integram ainda essa pesquisa Jacia Santos edaesiule PIBIC/CNPq Wanderson Adda Silva.

2 Estamos utilizando a escrita genérica para fabar grofessores, mas, no entanto essas questdes sdo
relatadas tanto por professores quanto professorasliferentes niveis de ensino principalmente do
ensino fundamental e médio.

® Trabalho realizado por alunas de um curso de foiimae professores da regido metropolitana de Belo
Horizonte, onde Renata Vasconcelos atuou como geofa. O trabalho consistia de entrevistas com
professoras de ensino fundamental sobre o tralsilbente realizado por elas. Uma das perguntas era o
que significava ensinar.
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dessas duas perguntas orientadoras, mas que nas aamfurtar de enfrentar.

O texto, que ora apresentamos, serd construidéanper com base no
projeto acima referido, buscando pontos elucidatigae vinculem as trés variaveis
propostas: educacdo — formacdo de professores — psicandlisara isso
percorreremos trés itens: o que alguns trabalhoscégam sobre a profissdo docente e
seus problemas na atualidade, os discursos salmnadéao de professores no Brasil e a
interlocucdo possivel entre psicanalise e educagéotir da consideragdo do mal-estar

do professar

2. O que alguns trabalhos anunciam sobre a profiseéente e seus
problemas na atualidade

A profissdo docente encontra-se numa encruzilhadatuelidade? Estariamos
vivendo o risco da extin¢gdo do oficio docente? arsiem se tornado mais complexo,
exigindo mais saberes por parte dos docentes? i@ de identidade vivida pelos
docentes?

Os professores mencionam as dificuldades enfremtads primeiros anos
de carreira quando se deparam com uma realidadenpeeno universo escolar para o
qual afirmam nado terem sido preparados. "Nao nemaram a ensinar!" é uma frase
ilustrativa dessa situacéo. Quando fazem alus&se "ehoque do reaf” os docentes
apresentam inumeras dificuldades na execucédo deatslho: estranham a clientela, o
aspecto fisico das escolas publicas urbanas, sesgteimseguros ao desenvolver o
contetdo escolar, tateiam na avaliacdo, ndo sabque dazer com o0s estudantes que
nao aprendem, defrontam-se com a organizacdo Hallita pedagdgico e com seus
rituais, normas e regras ja estabelecidas, e sesgemespreparados frente a mudancas
constantes de métodos pedagdgicos que fazem desapaualquer referéncia.

Em seu livro, Cordieé (2003) também relata dificdiels de professores
franceses em dar aulas e fala de uma fobia quéaeasalguns ante a situacao escolar

na atualidade da escola de massas.

“ Expressdo utilizada por Gongalves (1992) ao estadaetapas da carreira docente descreve varios
periodos para a mesma. A etapa inicial da carteira um traco dominante que o autor nomeia como
choque do realE uma etapa que “oscila entre a luta pela sol#avia” e o “entusiasmo da descoberta
de um mundo novo” que se abre com a profissao.NGELVES, 1992, p. 164)

> Estamos, neste artigo, tratado de questdes ddaepcblica urbana brasileira apresentada por
professores e estudantes. Nesse sentido, ndo edroataas questdes que envolvem a escola do campo.
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Para outros autores, estariamos diante de um naal-@scente nomeado
como crise de identidade docent®m algumas explicacdes ja apresentddasmo
causas desserise de identidaddgeriamos as condi¢cdes de trabalho insuficientes; a
precariedade da formacdo inicial; a falta de espdeo escuta dos problemas
pedagogicos no cotidiano escolar; a idealizacdaldoo; o descompasso em relacao
aos conceitos; a formacdo e a préatica docentes&@o entre ceu pessoal e ceu
profissional; a diversidade manifestada pelos auno

Trabalhos como o de Cortesdo (2002) afirmam que maglancas
processadas no mundo do trabalho pela ordem nedlib®uxeram um sentido
mercantilista a educacédo, fazendo os professotesragarem o trabalho na escola

nesse cenario. Nas palavras da autora:

E assim facil de perceber que o "mal-estar" nalaséauma
realidade que, nos diferentes niveis de ensino, resaimente
vindo a aumentar. Parece até ser de prever quentanheada
vez mais enquanto se mantiver, ou até se acerdsiar,fosso
entre as caracteristicas, interesses e sabereslaloss que
chegam a escola e aquilo que professores e igstiti@scolar
oferecem e exigem. Em Ultima analise, ao submeter-sim
determinado projeto de modelo de desenvolvimento.
(CORTESAO, 2002, p.30)

Para Cortesdo, esse mal-estar docente localiza-gsavola pelas praticas
desenvolvidas, que estao distantes dos estudadtes diferencas que os marcam. Esta
defende que enquanto o professor posicionar-sdefadie a essas diferencas dos
alunos, mais distante estard agindo na selecdocaloeldos e na execucdo das
metodologias. Em sua opinido, a possibilidade d&restvéncia do professor esta
intimamente e estruturalmente relacionada a postaranaior flexibilidade, atencéo
critica e criatividade docente frente as difereng@emo esses aspectos ndo sao
caracteristicas pessoais, eles poderiam ser ddgelmsonos processos de formacao de
professores.

Esses problemas relatados estdo postos ao debate gampo da formacéo
docente na atualidade como outros j4 estiveranepies em outros tempos. Respostas
discursivas tém sido produzidas no Brasil desdeé@dh de 1970, objetivando o

enfrentamento das problematicas educativas anwaxidesde entdo. Identificar esses

® NOVOA (1995); BATISTA e CODO (1999); CORTESAO (Z)(ara citar alguns.



discursos produzidos sobre a formacdo de professbre que vamos desenvolver a
seguir para, entdo, apresentar a contribuicdo garnddise aos estudos no campo da
educacao em articulagdo com a formacéao docente.

Vale esclarecer que neste trabalho o termo dis@stsosendo tomado numa
concepcao ampla, mas que, podemos afirmar, seiaq@aaquilo que Foucault (1996)
chama de uma "ideia que vira verdade". (VASCONCELZ180)

3. Os discursos sobre formacéao de professores nd Brasi

Desde a década de 1970, esta em pauta, mais gistamente, a formacgéo
docente como preocupacado por parte de diferentesesada sociedade brasileira, seja
dos sistemas de ensino, das politicas publicaseoauttas instituicbes da sociedade
civil. Essa pauta, exaustivamente anunciada, produna série de discursos sobre o
tema no qual podemos localizar repeticdes, recgpesae avancos da producao tedrica.

Durante a década de 1970, em que o paradigma dmalsmo técnico
assumia presenca discursiva nos cursos de formagd@ebates contrarios e afirmativos
produziram efeitos que observamos até o presentésddrso do racionalismo técnico,
sob a égide da psicologia comportamental e da legiaceducacional, segundo Pereira
(1998), propbe uma formacado edificada pela instniatizacdo técnica do docente,
com énfase no formalismo do ensinar, conteudosptliisares, estratégias, técnicas e
objetivos rigorosamente planejados, seriam elersefitadamentais para 0 sucesso no
ensino e, por consequéncia, da aprendizagem. Osdo%tde treinamento dos
professores € uma indicacdo de alguns trabalhose sedése discurso formativo.
(PEREIRA, 1998).

Presente no campo da formacéo profissional nacemdkrnacional, objeto
de muitas criticas em relacdo aos efeitos que pr@cha formacdo de professores, o
discurso da racionalidade técnica marcou presentadros campos profissionais.
Schon (2000) cita a medicina, o direito e a adrregiio como profissdes tambéem
marcadas por esse discurso. Ainda segundo este autacionalismo técnico afirma
uma formagdo que concebe profissionais como “aguglee solucionam problemas
instrumentais, selecionando 0s meios técnicos mpi®priados para propodsitos
especificos”. (SCHON, 2000, p.15)

Os efeitos desse discurso, no caso brasileiroarsedenunciados ja na



década de 1970 pelo movimento pedagégico de éntdoe se opde e rejeita o
racionalismo técnico, pois considerava que o dadritécnicas por parte do professor
para uma acao docente mais eficaz, eficiente euckesso era insuficiente. O caréater
discursivo do racionalismo apresenta a educacads @racessos educativos como
campos de uma acao neutra, cindida das relacoéssoc

Nos anos seguintes a década de 1980, vimos sumgirmultiplicidade de
debates sobre a problematica da formacdo docerge spgundo Santos (1992),
poderiam se resumir em dois pontos basicos: oergrétitico da pratica pedagdgica e o
compromisso do educador com as camadas populdEegatiza-se nesse aspecto, um
discurso no qual o professor teria uma préaticaailtecde melhor qualidade, na medida
em que, mudasse suas concepc¢des sobre educacoeendesse as relacdes politicas
intrinsecas a sua pratica e tivesse maior domigoicb. Atualmente, produzimos
conhecimento suficiente para afirmar que nem gopetiwa técnica nem a compreensao
da acao politica sdo suficientes para pensarmomplexidade da formacgéo docente.

Se nos anos de 1980 imperava uma profuséo de teemagre dentro de um
mesmo campo discursivo acerca da profissdo docentdimensdo sociopolitica e
ideolodgica da pratica pedagogica —, a partir deQ1%8nto no cenario internacional
guanto nacional, observamos uma revisao do disawosmacionalismo técnico ainda
presente enquanto préatica discursiva. A concepedprafessor como receptaculo dos
conhecimentos tedricos da lugar a outra que vaetmdlo comaujeito de sua pratica
pedagogica onde sentimentos, valores, desejos, memdriasajetdrias passam a
compor um universo discursivo que precisa ser leead conta nos estudos e na agao
de formacgdo. Ganha forma a idéia de que o “profedsoma pessoa. E uma parte
importante da pessoa é o professor”. (NIAS, 198ddc em NOVOA, 1992)

Para nos, aqui se localiza uamada significativa nos estudos sobre a
formacdo acompanhando as proprias revisfes danadidade cientifica. Essadrada
conceitual traz uma mudanca na linha tedrico-méégitta que até entdo vigorava no
cenario do pensamento educacional brasileiro, rfatee influenciado pelo marxismo
desde a critica ao racionalismo.

A abordagem mais ortodoxa do materialismo dialético decorrer das
décadas de 1980 e 1990, observa-se um deslocamparatca insercdo de tematicas

socioculturais na formag&do. Neste quadro, assunmportancia, odocente como

" Sobre esse assunto ver Revista Presenca Pedagddicd 995; ARROYO (2000; 2005).
8 Registramos no género masculino, pois era asatadw nos trabalhos da época.



sujeito de sua praticae asdimensdes do seu desenvolvimento pesswab um fator
fundamental para o processo de formacéo. A formagaprofessores ganha novas
perspectivas de estudo na medida em que concebsfasgpr como uma pessoa que
tem histérias de vida pessoais e profissiongise se cruzam dando o amalgama do
saber sobre o seu oficio, constituindo, assim,ideatidade profissionalOs estudos
sobre a formacao de professores, nesta direcdoes8altar a necessidade de conhecer
os professores e sua pratica pedagdgica comoaesudas suas experiéncias. Ganham
destaque os estudos sobre a formacdo continuadatrgizen dos processos de
autocompreensao do préprio processo de formar@deésor reflexivh bem como os
estudos sobre o0 saber docemfgigtemologia da pratiga

Fica famosa a express@ar voz aos professorapue se faz presente em
muitos trabalhos da época como uma elaboracéo olégch importante. A expressao
significava uma perspectiva metodoldgica, que daeatralidade ao professor como
sujeito dos trabalhos de investigac@myvindo seus problemas, impasses e saidas
vivenciados no cotidiano de seu trabalho. O queessmtava, dentre os modelos de
pesquisa desenvolvidos, outra virada conceituah uez quepuvir o sujeitose fazia
distante para os estudos sobre a formacao, quashs@ “um professor” como é o caso
do racionalismo técnico e alguns trabalhos do camprxista desenvolvidos a época
das décadas de 1970 e 1980.

Essa virada conceitual vai compor outro discurse fizou mundialmente
chamado de professor reflexivo, com grande repsécuso Brasil e que iremos tratar a
sequir.

3.1Professor Reflexivo: o campo discursivo no Brasil

Nos anos da década de 1990, a questéao centrabfilesfo esta em pauta na
maioria dos paises europeus e tem grande repeocussBrasil. Pensar a formacao
docente significa pensar a profissdo docente, @tes que as fazem, suas histoérias,
suas identidades profissionais e de género, raga-etedo, sexualidade, suas crencas,
valores, seu fazer. O discurso se pauta em afionprofessor como construtor de
saberes na sua acdo docente por meio da refleké® s pratica.

Essa virada conceitual, como ja afirmamos é, pés imovadora para o
campo do trabalho e da formacg&o docente ao deadargrofessores como sujeitos

produtores de saberes no seu fazer cotidianocontato com questdes inquietantes e



desconcertantes. Saberes esses que, para produziiesin diante dos problemas
cotidianos, ndo basta serem mobilizados ja queosigi tornam héabitos. E necesséria a
realizacdo de uma serie de processos que ficarammatuns comaeflexdo na acdoda
reflexdo sobre a acée dareflexdo sobre a reflexdo na acao

Ha aqui uma inversdo na relacdo teoria e pratiastoncriticada pelo
movimento pedagogico brasileiro que denunciou daras anos das décadas de 1980 e
1990, a cisdo presente, principalmente, nos cudsodicenciatura brasileirds.A
inversdo se faz por desmascarar a idéia de cis#@@ & estudos que afirmam o
professor como sujeito, hd uma pratica exercid@spelocentes. Desloca-se, uma
questao estruturante de muitos cursos de formagéiali da busca pela solugdo do
problema vivido para a estruturagdo daquilo guepsesenta as vezes indefinido.

Com grande aceitacdo no cenario nacional e intemmalc o paradigma do
professorreflexivo, segundo Garcia (1992), € o conceito mais utilizado diversos
investigadores, formadores de professores e edigsgara se referirem as novas
tendéncias na formacédo, tornando-se dificil eneonpropostas escritas que ndo o
tenham como elemento estruturador. Mas a predowisédo conceito assiste-se
também, segundo este autor, uma dispersdo seméaaticaorno das propostas
metodoldgicas que se utilizam do conceito. E €, déwida, Schon (1992) aquele que
teve maior peso na difuséo do conceito reflexdnddaentralidade ao saber produzido
pelos docentes no seu fazer cotidiano atravéeftex&o, analise e problematizacéo,
propondo aepistemologia da pratic@aomo o reconhecimento tedrico sobre o saber
tacito dos docentes.

Segundo Pimenta (2002), as idéias de Schon foraoprégdas e ampliadas
em diferentes paises que estavam envolvidos coonnra$ curriculares nas quais a
formacdo docente na perspectiva técnica era questoe buscava-se um profissional
"capaz de ensinar em situacdes singulares, instdneertas, carregadas de conflitos e
dilemas, que caracterizava o ensino como praticialso(PIMENTA, 2002, p.21)

Reconhecendo a fertilidade do discurso, esta awudprasenta algumas
indagacdes surgidas a partir do conceito: que tiporeflexdo é realizada pelos
professores? Eles realmente realizam reflex6es atidliano de seu trabalho, que
requerem respostas imediatas? Essas reflexdesratisgas condigdes de trabalho?
Seria mais um modismo na educacédo? Essas indagamd@®em, segundo Pimenta,

° Esta afirmacéo ainda é apresentada em estudageea®mo é o caso do trabalho de Gatti e Barreto
(2009).
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um cenario de preocupacdes acerca da utilizacé&iimdinada do conceito.

Em relacdo as criticas apresentadas por Pimegiatradas no livro de sua
autoria, destacamos dois aspectos: um, em torgoreito reflexdo e outro em relagao
a investigacao sobre os professores. Essas crhitfzgam-se nas seguintes questdes: a
dificuldade do professor em realizar a reflexaotiea determinadas caracteristicas do
trabalho docente (demandas urgentes, incertezaglicbes de trabalho, contexto
institucional); supervalorizagdo da pratica; refl@xsobre a sala de aula € insuficiente
para uma compreensao tedrica dos condicionamentgsatica; a retérica em que o
conceito ficou preso, pois 0 mesmo ndo vem careeghd sua dimensdo potencial
politico-epistemoldgica, significando uma auséminga de acbes efetivas por parte da
sociedade civil a elevar o estatuto da profissaeie°

Criticado e considerado por muitos, o discurso degsor reflexivo como
eixo estruturante da formacédo docente estd presdisteirsivamente no cenario
educacional brasileiro. As andlises realizadasesabrconceito produziram gquestdes
interessantes para a formacdo docente, mas queossp entendimento, parecem
fundar-se sob 0 mesmo fio condutor: a reflexdo cefemento chave para a tomada de
consciéncia do professor e, consequentemente,heonzetla qualidade do ensino.

O entendimento de que o saber docente se faz sorpefa reflexao
consciente, entretanto, deixa escapar o inconsgienimprevisto, o imprevisivel e o
impossivel da educabilidade que também estdo em npogtrabalho docente e séo
aspectos ainda pouco estudados na formacédo do&snteluitos dos estudos sobre o
saber docente é anunciada, a dimensdo do imprelvisias, no entanto, as pesquisas
parecem ainda estar num momento de "identificaradisar os saberes docentes” como
é afirmativo de varios trabalhdb.

Ao se examinar a questdo do saber docente pelodaépsicanalise,
admitimos n&o haver uma relagcéo direta entre pesrg@re agcao, pois, ao admitir a
existéncia do inconsciente, lidamos com a divis&@o stijeito em consciente e
inconsciente, como afirmada por Freud (1905/190%).efeitos sobre a formacao de
professores poderiam ser outros, ao analisarmaoétiagpdocente e 0 seu saber sob esse

angulo. Nesse sentido, ha um espaco ainda vagosparravestigar a contribuicdo da

9 Sobre esse assunto ver PINTO; PAIVA; LIMA; ENTREPTES, 2010.

1 Os trabalhos publicados nos anais do XV ENDIPBlizado em 2010 sdo um excelente l6cus para
verificar a centralidade dessa opcdo metodolégidaum livro somente com artigos sobre formacao de
professores.
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psicanalise para formacédo docente no caso brasileir

Segundo Sacristan (2002, p.85), o professor nansgpede acordo com a
ciéncia, mas conforme sua cultura" e por isso h&guaivoco entre os estudos sobre a
formacdo na medida em que estes educam as mesgessquecem de que o0 desejo nao
se educa. Por isso, € preciso reconhecer que "thgosicas motivacdes do professorado
tem sido um capitulo ausente da formacdo de pmiesse da investigacdo sobre a
formacéo de professores" (SACRISTAN, 2002, p.86).

E nesse espaco vazio que consideramos importargstinna investigacio
da contribuicdo da psicanalise para a formacaaafegsores na ultima década, a partir
da pesquisa que ora se desenvolve. Mas vale esclardo importante. No caso
brasileiro, os estudos sobre a relacdo educac&aanplise ndo sao recentes. Desde a
década de 1930 ja encontramos trabalhos que igaeste propdem perspectiva para
essa relacéo, como é o caso dos trabalhos de ARtdmos (MIRANDA, 2006; 2010).

Apostamos que 0s conceitos tedricos e a ética dmnddise tém a
contribuir, na atualidade, na leitura dos probleethscacionais que permeiam a pratica
educativa e que tanto perturbam os professoretcadc@ dos principios psicanaliticos
pela educacdo e sua aplicacdo aos problemas escaanlgo que nos propomos

investigar, em um plano diretamente articuladorénégdo de professores.

4. O mal estar do professor e a psicanalise: umdanteydopossivel

Nos ultimos cinquenta anos, temos assistido aftanacdes culturais que
tém trazido & tona uma série de manifestacdesfelenlies identidades. Observamos os
individuos organizados em diversos agrupamentaaisptutando por apresentar suas
propostas &ociedade. Objetivam o reconhecimento politicoudss sdentidades como
sujeitos sociais diferentes e que tém, portantdjreito de manifestar suas idéias e
visdes de mundo tais como 0s grupos homossexgaisylheres, as criangas, 0s jovens,
0s ambientalistas, 0s negros, as pessoas coméneies e muitos outros.

Esses individuos, marcadamente diferentes, témémnhioje a escola como
palco de suas manifestacbes. Os docentes, no @zedei seu trabalho, tém revelado
impasses em resolver questdes de ordem pedagd@gida esses individuos como
alunos. E, no campo educacional, a tensédo e oaxuafde “posicbes de mal-estar” na

escola ndo sdo bem-vindos, pois a educacao temag@zaguar o insuportavel, ndo o
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deixando aparecer. (DINIZ, 1998) Em relacdo aoqa®sdr, podemos observar uma
“evitacdo” de confrontos, escamoteando, por exemgsodiscussdes que marcam oS
individuos e suas diferencas no interior das esc@atras vezes, o mal-estar produz
sintomas tais como o adoecimento, o absenteismmpaténcia, a impaciéncia, o
estresse, o fracasso em ensinar e a desisténgiafésao.

Alguns psicanalistd$ tém se debrucado sobre as questdes do mal-estar do
professor. Em seus estudos, Miranda (2010) apeesama situacdo geradora de
impasses no cotidiano do trabalho de professorta da qual referencia suas analises.
Para a autora, a situacdo que se segue € exengsamdmentos conflituosos
vivenciados no ato da transmissdo em cujo contexiitas vezes, a producdo de saber

se desvanece e ascende o mal-estar. Vejamos gasitgae envolve professor e aluno:

Prof — Vocé vai ficar sentado!

Aluno: Eu néo vou!

Prof: Vai sim!. Ai comeca, diz o professor.

Aluno: Eu quero ver se vocé me pde sentado.

Prof: Ai eu ponho ele sentado. Ai ele levanta, pggaim, mexe com outro... fica aquela coisa,
aquele trem. E ai, se deixar, eles se agridenafigate, né? S6 que eu coloquei ele e falei
assim: “Olha, o negécio é o seguinte: vocé ndonkeyavocé ndo sai dai, porque se vocé
tentar...”, desculpa a linguagem, “eu vou te darpgscocdo que vocé vai ficar trés dias sem

saber o que vocé esta fazendo aqui dentro da escola

Analisando esse acontecimento, Miranda (2010)naegta, com base
nos ensinamentos de Tizio (2003), que o embatbedstado entre os dois sujeitos em
situagao de ensino-aprendizagem evidencia quetagsbordou e extrapolou as esferas
da ‘autoridade epistémica’, condicdo para que ewéneducativo se constitua. Para
Miranda (2010), na situacao relatada o educadoadim em um ponto insuportavel de
sua estrutura subjetiva, arreda do lugar instinalimue lhe foi conferido para fazer
valer a for¢a prépria de quem se dispfe a ‘batesjnéncia significativa da construcdo
verbal ‘em-bate’.

Nesses momentos, segundo a autora, vale intergeficacia de tais
respostas que, supomos, nao facilitam a transmidedsaber. Na esteira de suas
analises, recorre a sequéncia do relato do praofessgonto em que este pondera em
sua fala: Se deixar, eles se agridem fisicament®," i€ para que isso ndo aconteca, ele
ameaca com agressao fisicdoll te dar um pesco¢adPara essa pesquisadora, vemos

12 Diniz (1998), Pereira (1998), Mrech (1999), Cér¢R003), Ferrari e Araljo (2005), Aguiar (2006);
Miranda (2010) para citar alguns.
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um professor que se queixa a partir de um incongposente e tenta localizar o ponto
desencadeador de tal impasse. Nesse momento, segland docente atribui a atitude

de teimosia e desafio do aluno, parecendo naorseodéa de que ambas as posi¢coes
estiveram niveladas naquele momento.

A pulsédo se fixou, e, ndo havendo um intervalo gio que possibilitasse
um distanciamento para o0 pensar, 0 jogo de forceajeceu. Que outro
posicionamento poderia o professor assumir pararia@s a montagem recrudescida?
Analisando o ocorrido, Miranda diz que uma duavidd dobressai: aluno ndo pode
agredir fisicamente, mas professor pode? Entendem®s interdicdo, ao ndo permitir
a agressao fisica, deveria ser transmitida comddetultura: ndo se pode agredir o
outro fisicamente. Caso contrario, torna-se umédeixa que ndo sera validada.

Os estudos de Ferrari e Araujo (2005) também irgaasio “O mal-estar do
professor frente a violéncia do aluno”, contribugsm elementos importantes para essa
discusséo. Apontam a frustracado dos educadoressegsentem inferiorizados em seu
papel de mestria, frente a condutas em que se gesautorizados como educadares

Para esses autores, 77,7% dos professores etadegsdizem que muitos
alunos nao lhes déo a importancia que julgam ctex@m o que tém a oferecer e até
mesmo com sua pessoa. “Os professores sentem-sensieerados, sofrem com a
indisciplina desafiadora do aluno que os leva ses¢irem diminuidos em importancia e
utilidade, impotentes nessa relacdo” ( FERRARI ABRO, 2005, p. 274). Podemos
entender, por conseguinte, que, nas circunstaramasque o professor se sente
desconsideradou desautorizad@elo aluno, como no exemplo relatado, aflora wele
mal-estar que o induz a agir reativamente, desuideddas atitudes que autorizam o
seu lugar?

A pesquisa de Lima (2003) distingue o aluno ndagdosdeprimeiro alvode
gueixa do professorado. ApoOs escutar diretamenf@aiessores, diz que o “professor
se queixou dos alunos nas questdes relativas aciplitia, ao desrespeito que eles
demonstram, ao seu despreparo e outras dificuldaaessse despreparo traz para a
aula” (p. 75). Detendo-se na discussao sobre aprestigio do professpa autora
avalia que ess#esprestigi@feta sobremaneira a relacdo professor-aluno.

Lima (2003) aferra-se a importancia do estabelesto do vinculo entre

docente e discente para que a aprendizagem oSalranta o valor d&ansferéncia—
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conceito psicanalitico criado por Frétid- como combustivel da relacdo ensino-
aprendizagem. Além da via da repeticdo de “pradétimfantis” que o aluno transfere
para o professor, a autora ressalta que a conde@esséaria para que a transferéncia se
instaure é a suposicao, por parte do aluno, deoquefessor tenha um “saber”. Essa
proposicao reveste o professor de certo “brilhefativo a uma imagem de poder e
admiragao nele vislumbrada.

Atualmente, entretanto, ainda recorrendo as argtagées de Lima (2003),
encontramos dificuldades para que esse processiateeleca, defende. Conaeclinio
da imagem paternaos tempos atuais, devido a inUmeras transformagémsidas no
modo de organizagéo da sociedade, a no¢dionde de que a crianga necessita tem se
esvaecido. As situagcfes adversas com que se depmradducadores nos Ultimos
tempos colocam em questdo ndo apenas a autoridade prdfessor na
contemporaneidade, mas também a eficacia da “fupat@ona”’, debate a pesquisadora.

Na educacao esse fendmeno se revela nas queixas'sita de respeito” e “falta
de controle”, argumenta Lima (2003). Ao invés dear certo “brilho”, o professor,
na avaliagcdo do aluno, ostenta uma “falta”. Na®lascparticulares, diz a autora, a
situacdo nao é muito diferente, ja que o alunc'diente” que tem sempre razdo. Ao
mesmo tempo, o professor destituido de valor ndlauatio aluno o poder de aprendiz,
0 que, em suas argumentacoes, prejudica os ressidactrabalho docente.

Esclarecendo a diferenca entre Ideal do Eu e Supkima (2003) enuncia que o
Superelesta ligado a um medo inicial de punicdo em relacaotoridade parental. Ja o
ideal do eu constitui um modelo referente as ifieaides com as figuras parentais e
serve como referéncia para o sujeito. Nas palalaa®ferida autora, o professor pode
estar investido do ideal de “ser professor” — cofidiimportante para a instalacao da
transferéncia —, porém frequentemente ndo enceoattenhecimento por parte dos
alunos. Ao contrario, depara situacdes adversasndisciplina, desautorizagdo e
descaso, elementos que prejudicam a acomodacammkfeténcia, corroborando a
fomentacdo do “mal-estar-docente”, argumenta Li20@38).

Outra psicanalista que discute a relacao professao e suas consequéncias no
ato da transmissao € Mrech (1999). Esta pesqusdaicaliza os efeitos dibeclinio da
funcdo paternanas relagcdes de ensino, defendendo o ponto gedastue hoje existe
umafaléncia na relagdo professor-alun@RECH, 1999, p.39) De acordo com seu

13 Dentre os trabalhos desenvolvidos por Freud sotesa da transferéncia, podemos aqui destacar seu
artigo de 1914Algumas reflexdes sobre a psicologia do escaitado na bibliografia deste artigo.
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entendimento, daléncia € definida pela situacdo em que o professor, tia te
determinados conteldos, sejam de bases emocionaismateriais, sente-se
impossibilitado de exercer seu oficio de ensindénfAse, aqui, a algo da ordem da
subjetividade do educador, referindo-se as “emod@éesstranhamento”, no momento
em gue o professor sofre por ver seu desempenfisgiwoal comprometido.

Mrech (1999) vem confirmar as argumentacOes de L{0®3), defendendo a
premissa de que, assim como o aluno, o professagereatravés do circuito
transferencial, deixando-se tocar em seu inconcigor “elementos particulares” de
seus discipulos. “Ele também n&o esta isento daonmgsocesso transferencial que
ocorre com o aluno” (p. 65-66). A transferéncia t@artanto, dois sentidos: do aluno
para o professor e do professor para o aluno. Arawinda nos lembra de que as
transformacdes sociais tém consequéncias na eduocagduma sociedade moderna
pautada na producdo, o professor acreditava temlumo cativo, com um circuito
relacional predeterminado. Na sociedade contemparaporém, direcionada pelo
consumo, o professor precisa estabelecer novos,lagar outras maneiras para lidar
com as questdes da educacdo. Ha um saber em mwjraenque professores e alunos
deverdo se implicar como sujeitos na construcawodo.

Ponto importante das argumentacdes de Mrech (1098a pergunta: “qguem é o
professor?” No seu modo de ver, a pedagogia naclamza de quem € o aluno nem
de quem é o professor que trabalha com esse a\saion como a crianca é entendala
priori de acordo com os preceitos desenvolvimentistgssitalogia da aprendizagem,
o professor é reduzido a um individuo concretoaa, o professor ndo é uma pessoa
concreta, mas um lugar no discurso. Com essa cofcepevela a importancia da
linguagem, da fala, da palavra e do discurso ndatoansmissao.

A fala, segundo Mrech (1999), ocupa um lugar estratéggcoelacdo professor-
aluno, pois é justamente pela palavra que se crizlagdo. Se as estruturas sociais
muitas vezes alienam alunos e professores em unmmea fde saber pré-concebida, a
psicanalise propde, no entender da pesquisadarapdaaos professores para que eles
expressem sua singularidade e digam dos variogesiggue ocupam no ato da
transmissdo. Destaca que a educacado deveria pgopopbs agentes educacionais se
dispusessem a construir o saber para “fazer alghomela préxima vez em que
estivermos com o aluno” (MRECH, 1999, p. 38). Nteies de suas argumentacgoes,

privilegiamos em nossa pesquisa-intervencao faZefesta da palavra” aos professores
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para que se apropriem de um saber, muitas vezdgjamegado no dia a dia do
magistério.

Em seus estudos, Aguiar (2006) também faz refexéao processo de
idealizacdo dos professores e ao sofrimento psicuie isso lhes causa. Esta autora
aponta a quantidade de demandas e afazeres iiwstéisc que respondem a “ideais
megalomaniacos com o0s quais o educador acaba rd#diédado e que resultam em
sofrimento, pois ndo tem como respondé-los” (p. Bi&ssa direcdo, argumenta que o
professor sofre do desejo de reconhecimento e ig@ofedealizados, e o mal-estar
comparece diante da impossibilidade de lidar commagbes de insucesso, em
circunstancias de ensino-aprendizagem, de violéacegressividade ou mesmo de
solicitacdo dos pais dos alunos, de diretores edeoadores da escola.

Demandas ilusorias de tudo ter que resolver pdde@alos, consequentemente, a
formacgOes de sintomas e mesmo ao adoecimentofymmsou quase tudo é fonte de
angustia nessa profisséo, j4 que a educacao nemdceespostas completas para a crise
gue acomete a sociedade, como nos aponta Aguis)20

Concordando com essa perspectiva em que a preialde uma condicéo
imaginarizada da relacdo ensino-aprendizagem éncedeadora de tensdes na
profissdo docente, Diniz (1998) defende que o sgbera educacdo quer transmitir
tende sempre ao fracasso, por se tratar de um isiadizado. O conflito ali instalado
acaba adoecendo os professores, segundo ela, quéméomo transformar o mal-
estar dai advindo em palavras. Quando o fracasstraiamissdo € evidenciado,
portanto, “resta o mal-estar” (DINIZ, 1998, p. 208) autora real¢ca a polarizacéo:
“alunos indisciplinados que nédo aprendem e profassesinteressadas que adoecem”,
como pontos sintomaticos da educacéo (idem).

Para Diniz (1998), o ideal que o professor tengde seja educar, como algo
infalivel e totalizador, e mesmo a convic¢éo de ‘Geeaprende calado” sdo produtores
de muita angustia quando esse ideal é confrontaldorpalidade e fracassa. Aparecem,
entdo, sintomas como o adoecimento, a indiscipdirtiepressao, o “aluno-problema”.

Cordié (2003) relata o desapontamento dos educadpando falam de sua
profissdo nos “grupos de trabalho” por ela criaclo® esse objetivo. De acordo com a
pesquisadora, os professores expressam suas d@®es relacdo ao exercicio da
profissdo. Nesse sentido, extrai o0 depoimento de professora: “Nao nos ensinaram a
ensinar...” (CORDIE, 2003, p. 27). Segundo ela, al-estar dos professores se
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relaciona com os alunos, mas é uma angustia qummrarse manifeste na sala de aula,
vem de mais longe. Eles se queixam, colocam a cwdpadministragdo, no governo,
nos alunos.

“Ora, e 0 que é o mal-estar sendo aquilo que andggro nos causa? O estupor
de nao ter um nome que explique a coisa?”, nogaga Pereira (1998, p.177). Para o
autor, isso € a situagcdo escolar gerando angimsiedindo, muitas vezes e de varias
maneiras, que o professor va a escola. Entre oserus recursos de que langca méo
para evitar ir de encontro a “situacdo traumatiestao os frequentes adoecimentos
somaticos ou psiquicos.

Ao se referir a atividade profissional como fordeasublimacao idealizada pela
cultura, Freud (1930/1974) diz que esse artifialbd porque a maioria das pessoas s6
trabalha sobre a pressédo da necessidade, e nharp@scolha, o que acaba suscitando
problemas sociais extremamente dificeis. Disso rdeam formacdo de sintomas que
testemunham o fracasso da tentativa de regular‘esdé Os sintomas, portanto, sao
expressoOes disfarcada® que cada um, em consonancia com a propriatsidigele,
nao pode gerir do mal-estar como residuo ndo astramel. No campo da educacéo,
esses sintomas aparecem identificados com o lduaitgividade profissional, recebendo
nomeagodes tais comandisciplina, crise de adolescéncia, conflitos deuslidade,
drogas, agressividade, apatia, violéncia, problemasprendizagenentre outras.

Tizio (2003) traz importantes contribuicbes acetoa andaimes que sustentam
a transmissao com base viaculo educativoA autora questiona como se estabelecer o
vinculo educativo se no momento a profissdo docent®ntra-se tdo sem valor. A
referida pesquisadora postula que todo vinculabkeaot o vinculo educativo como uma
de suas formas — assenta-se sobre um vazio. Sumentpcdo faz contraponto a
natureza biologicista dos vinculos animais: porsaatle sua condi¢cdo naturalista, séo
guiados por fungcbes que predeterminam seu compentamJi o ser humano, ndo; o
ser humano tem que inventéd-lo a cada momento. €uleireducativo €, pois, da ordem
de cada encontro, de apelo particular e sujeitarsformacéao.

Para que esse momento tenha como base a invenc@o, a estandartizacéo,
conforme Tizio (2003), as respostas prontas e hemggadoras, que sao excludentes,
o educador devera suportar o vazio que se instaléefao saber. Se o vinculo educativo
se sustenta sobre os trés elementos agente, selje#tber, 0 docente tenderia a tolerar

nao saber antecipadamente sobre seu aluno para, esar possibilidade de que algo
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se construa através daquela relacéo.

Esta autora chama atencao para a diferenca emdrgadiva de regular o mal-
estar na civilizagcado — proprio ao sujeito na redagducativa, pela via dos interesses, do
consentimento, e pela transferéncia de trabalhoa-tentativa de homogeneizar os
estilos de vida. Somente assim o0 agente dara acamedo elementos para “fazer
melhor”, encontrar o seu lugar com suas marcasgrir go que lhe é ofertado pela
cultura. E fundamental nesse processo que o eduaadite que nem tudo é educéavel
quando se trata das pulstes

Tizio (2003) também nos alerta para a mudancarideocom a revolugcao
tecnologica da informética. Alterou-se a relacédm @autoridade do saber, porque foi
modificada a relacdo com a enunciagéo, gerandoanis@ A autoridade epistémica,
segundo a autora, ndo se impde, porque € outorgaelzonhecida pelo Outro. E, para
que essa autoridade faca despertar no outro olreciomento, faz-se necessario tocar
esse outro em algo seu, de sua letra, de seuypartique o vivifique e o facga interrogar
0 proprio desejo de saber. E essencial, para aaaujoe se tenha um minimo de
autoridade para que o vinculo educativo seja ativdfl através da autoridade
epistémica, quando o agente funciona como causagpdocente, que se introduzem o
limite e o respeito. No vinculo educativo, no etdaré fundamental que o proprio
agente da educagéao seja o primeiro a estar caustgtessado e motivado pelo que faz.

Apresentaremos um quadro abaixo, destacando poetigis da leitura que os
autores psicanalistas empreenderam da questao ldsstaana profissdo de professor,

cujo realce é orientador na pesquisa que preterslempreender.

Quadro 1. Psicanalistas debatem o mal-estar nsgdiofdo professtr

Pereira (1998) A situacdo escolar gera anguUstia pell-
estar que o desamparo causa ao ser humano, péemao
um nome que explique a “coisa”.

Diniz (1998) Conflito e adoecimento dos profess@eslao

frente a “condigcdo imaginarizada da relagdo ensino-
aprendizagem” e o fracasso da transmissao.

Mrech (1999) Relaciona as “emocdes de estranhafhdatp
professor e a “faléncia na relacéo professor-alwoor o
“declinio da fun¢do paterna” no mundo contemporanep

Cordié (2003) Identifica o “desapontamento dos adares” e as
dificuldades no ato de ensinar, argumentando gse|es
“mal-estar na sala de aula vem de longe...”

“ MIRANDA, 2010, p. 145
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Lima (2003) O mal-estar e “perda de prestigio ddgssor” na relacap
professor-aluno desencadeando “falta de respéitalta
de controle”, estdo relacionados ao “declinio dagem
paterna” na cultura atual.

Tizio (2003) Mudancas ocorridas na cultura com aolugéo
tecnologica e a informatica impetraram mudancas na
autoridade do saber, gerando crise no vinculo ¢igoca
Defende que, para contrapor a crise, 0 agente tduca
seja o0 primeiro a ser causado pela transmissao.

Ferrari e Araujo (2005) O mal-estar do professeares relacionado a frustrac@o
diante de condutas de desautoriza¢do dos alunos.
Aguiar (2006) O sofrimento psiquico dos professoses apresenta

guando estes ndo encontram respostas para osreasble
da sala de aula, com base em “ideais megalomafiiacas

O mal-estar docente pode ser tomado, como vimosargamentacdo dos
psicanalistas investigados, como sintoma relatigulgetividade do professor quando
propostas idealizadas ndo se cumprem, configuraadwn modalidade de enlagcamento
sujeito-cultura. A psicanalise, referencial teénmge sustenta nosso trabalho, coloca em
ressalva que algo do ideal ndo se ensina ao sujeiade se conclui que a educacéo lida
com o registro do impossivel. Nao estamos nosineieraos limites encontrados na
transmissao do curriculo programéatico, embora &sabém seja um ponto de tensao
entre os educadores. Ou ainda, ndo firmamos a meéng&crepancia ou alienacao dos
contetudos académicos quando os docentes veemgacago, discipulos pertencentes
a uma realidade social ou cultural distinta daimeginavam anteriormente.

Colocamos em realce aspectos proprios ao sujeitncdmsciente, sobre o qual a
psicandlise constréi seu texto, e as formulagdescacdo mal-estar. O trabalho
interdisciplinar entre psicandlise e educacéo, cjipaimente quando se trata da
formacdo de professores, permite acolher os impamseontrados nos processos de
aprendizagem que dificultam ou impedem a transmidedaber, indicando o que ha de
ineducavel em cada sujeito, como nos lembra Cok@f@6]. Sujeito que se estrutura
psiquicamente em conexdo com o social que o erdata palavra, entendendo-se,
porém, que esta nao consegue recobrir tudo o quavenciado pelo sujeito,
permanecendo como resto algo da pulsédo que escaalzolico.

Por mais que os educadores se preparem para ttiagsneriancas e adolescentes
os valores civilizatérios baseados no cultivo dohsimento e das relagdes cordiais,
algo fracassara sempre. O que resiste a funcaatddu@ produtor de mal-estar e

assola, muitas vezes, professores e alunos de iogsperada. Quer como resposta a
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esse real sem palavras ou como resultado do @nfimtrapsiquico
consciente/inconsciente que legitima o recalcado, incomodo permeia o campo
ensino-aprendizagem e permanece na cultura edaaiis/ diversos tempos. Se hd um
emperramento para que 0 processo civilizatoriousepea, ha, concomitantemente, a
producdo de um mal-estar sintomatico.

As queixas dos professores, bem como os pedidofopuacdo que ofereca
uma resposta, quase sempre de ordem técnica, stanifgse no cotidiano de cursos de
formacdo nos quais atuamos como professoras. Bartmo principio de que a
incerteza, o impasse sdo marcas da profissdo @oqgestnos dizem da existéncia de
outras dimensdes a serem consideradas, que estdal¢éra do sujeito da razao.

Segundo Cordié (2003, p.40) "a fungcdo de ensinavéladora de conflitos
inconscientes" que pdem em descoberto a vulnetatldi subjacente a acdo docente,
pois "expde o sujeito a descobrir-se sem sabélu,resco de padecer, no contra golpe,
dos efeitos desse desnudamento." Por isso, faldratbalho é falar de si, se expor,
revelar incertezas, indagar-se sobre as quest@gagconcertam, que trazem em seu
cerne um nao saber.

Nosso objetivo maior, portanto, no projeto quesiasb presente artigo, vai
nessa dire¢do: buscar o saber ndo sabido, magquemnstitui e pode, as vezes, revelar
posicoes assumidas e nao assumidas. Apostamos ngssa direcao, traremos
contribuicbes para se pensar a formacao docenta stica do sujeito de desejo. Do
mal-estar paralisador ao desejo de ensinar e agmenestabelecendo o movimento

produtivo de professores e alunos no ato da tra&ssmi
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